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RESUMEN

El presente estudio es una investigacion de tipo descriptivo-correlacional y
comparativo; el mismo buscoémue comprender qué creencias sostienen los docentes sobre
el proceso de ensefianza-aprendizaje y como estas creencias influyen en su préctica
educativa cotidiana. Se realizaron cuestionarios a docentes de escuelas secundarias,
rurales y urbanas de la ciudad de Parand y el departamento La Paz.

La muestra total se conform6 por N=52 docentes distribuidos entre docentes de
contexto rural y urbano. Los resultados mostraronsur que el 50.0 % de los casos se
concentran en areas urbanas, el 38,5% en areas rurales y el 11,5% restante se encuentra
en ambos contextos. El instrumento de medicién fue la escala CAPE-R, la cual esta
compuesta de cuatro dimensiones, en donde se observa una serie de items por cada una
de estas. Asimismo, tiene como objetivo evaluar el grado de acuerdo que el respondiente
presenta en relacion con un conjunto de afirmaciones que reflejan creencias con respecto
a distintos aspectos del proceso educativo en el medio rural.

En la discusion se analizan estos hallazgos y se brindan recomendaciones para
futuras investigaciones.

Palabras clave: creencias docentes, contexto rural y urbano, educacion
secundaria, ensefianza-aprendizaje.

ABSTRACT
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The present study is a descriptive-correlational and comparative research; It seeks

to understand what beliefs teachers hold about the teaching-learning process and how
these beliefs influence their daily educational practice. Questionnaires were conducted

with teachers from rural and urban secondary schools in the city of Parand and the

department of La Paz.

The total sample was made up of N=52 teachers distributed between teachers from
rural and urban contexts. The results show that 50.0% of cases are concentrated in urban
areas, 38.5% in rural areas and the remaining 11.5% are found in both contexts. The
measurement instrument was the CAPE-R scale, which is composed of four dimensions,
where a series of items are observed for each of these. Likewise, it aims to evaluate the
degree of agreement that the respondent presents in relation to a set of statements that

reflect beliefs regarding different aspects of the educational process in rural areas.

The discussion analyzes these findings and provides recommendations for future

research.

Keywords: teacher beliefs, rural and urban context, secondary education,

teaching-learning.
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CAPITULO 1. INTRODUCCION

1.1 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.2 Formulacién del problema

Dicha investigacion surgié del hecho de que las creencias en el proceso de
ensefianza-aprendizaje se han convertido en el Gltimo tiempo en un tema de gran
preocupacion, debido a la creciente evidencia que indica que estas tienen un fuerte
impacto en el quehacer pedagdgico de los profesores, refiriéndonos especificamente a
profesores de educacion rural. En este punto cabe destacar que:

“La educacion rural es la modalidad del sistema educativo de los niveles de
educacién inicial, primaria y secundaria destinada a garantizar el cumplimiento de la
escolaridad obligatoria a través de formas adecuadas a las necesidades y
particularidades de la poblacion que habita en zonas rurales” (Ley de Educacion
Nacional, 2006, p. 10)

Pese a esto, se ha demostrado que las investigaciones realizadas en este &mbito se
han centrado, preferentemente, en el sistema educativo de zonas urbanas, en niveles de
ensefianza basica, media, y de educacion superior. Ademas, cabe hacer referencia que la
educacion que se desarrolla en las zonas rurales de nuestro pais ha mostrado los resultados

educativos mas bajos, que los que se presentan en zonas urbanas del mismo.
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Esto se puede verificar a través de los datos arrojados por el Ministerio de
Agricultura, Ganaderia y Pesca Argentina donde se especifica el nivel educativo en el
contexto de la Ruralidad Argentina (2018). A traves de estos podemos ver, como se
especifica en el grafico 1.1 anexado al final de este trabajo, que a nivel Rural solo el 39%
de la poblacion tiene el nivel secundario completo, recurriendo a un nivel universitario
solo el 18% de la poblacion rural argentina.

Una de las razones y asi bien lo plantea Mendoza (2004) sobre estos nimeros
mencionados, es que hay una serie de temas “tradicionales” vinculados con los déficit
estructurales en la educacion de las poblaciones rurales, entre otros se indica: el déficit
en el rendimiento de los estudiantes rurales frente a los urbanos, la baja cobertura de la
oferta educativa rural, la insuficiente y/o inadecuada infraestructura escolar, la
desvinculacion entre las instituciones educativas y las comunidades rurales, y la escasa

pertinencia curricular de los planes y programas de estudio.
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Por lo tanto, volviendo al tema que nos ocupa, a lo largo de este trabajo nos
propusimos investigar las creencias que sustentan los profesores rurales respecto del
proceso educativo, dada su relevancia en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes de escuela secundaria y conocer su incidencia al momento de llevarlas a cabo
en el quehacer del aula. Llegar a proporcionar estos datos, haciendo énfasis en diferentes
creencias como lo son: creencias por la valoracion a la ensefianza, con relacion a la
escucha activa del docente al alumno, acerca de los métodos de manejo conductual y
disciplinar, etc. y examinar qué tipo de creencias se necesitan fomentar en los docentes,
asi como también proporcionar aportes desde la psicopedagogia, con el fin de posibilitar,
a futuras investigaciones, no solo la realizacién de un programa en donde se potencien
estas y asi favorecer el proceso de ensefianza-aprendizaje, sino también poder evaluar
como inciden en los alumnos el tipo de creencias que los docentes tengan acerca del
proceso de ensefianza-aprendizaje (Vera Bachmann y Meneses Clavero, 2012).
Como mencionan Ortega y Gasset, “las creencias constituyen la base de nuestra
vida, el terreno sobre qué acontece, de tal manera que en ellas vivimos, nos movemos y
somos. Por lo mismo, no solemos tener conciencia expresa de ellas, no las pensamos, sino
que actian latentes, como implicaciones de cuanto expresamente hacemos o pensamos”
(2001, p. 6). En consecuencia, se puede pensar que las creencias estarian relacionadas a
un sistema en el cual subyacen constructos que el docente usa cuando piensa, evalua,
clasifica y guia su actuacion pedagogica. Ya que constituyen verdades personales
derivadas de la experiencia o de la fantasia, con un fuerte componente afectivo y
evaluativo. Se manifiestan en las declaraciones verbales, escritas o en las acciones y, por

lo tanto, condicionan los procesos de decision (Pajares, 1992).
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Igualmente, la creacion de una creencia y todo lo que ella conlleva se encuentra
determinada principalmente por la cultura general que rodea al sujeto y que, en cierta
manera, va a determinar esa generacion de pensamientos, actitudes, aptitudes y opiniones
(Diaz, Jansson & Neira, 2012).

Teniendo en cuenta esto podemos concluir que las creencias de los docentes tienen
un impacto en su actuacion y suelen estar influenciadas por la cultura; formandose en
etapas tempranas de la vida, por lo tanto, son dificiles de modificar. En funcion de esto,
entendemos que las convicciones de los profesores sobre su labor son determinantes al
momento de planificar las actividades en el aula. Desde este punto de vista queda claro
que todas las personas utilizan las creencias para recordar, interpretar, predecir y controlar
los sucesos que ocurren y, a partir de ellas, tomar decisiones (Hashweh, 2005).

Asi, los maestros construyen creencias en funcion de tres factores: (1) sobre los
estudiantes, tomando en cuenta las caracteristicas del grupo y el contexto en el que se
encuentran, (2) sobre los aspectos fundamentales que deben ensefiar, el contenido y la
disciplina a la cual corresponden, y (3) sobre sus experiencias previas como estudiantes
(Ferreyra, 2009). No obstante, puede surgir un problema cuando los docentes se
aproximan a la evaluacién con dichas creencias, porque las creencias que los profesores
tienen sobre sus alumnos no siempre estan en correspondencia con el entorno en el que
los estudiantes aprenden (Lépez y Basto, 2010).

Las creencias de los docentes respecto a lo que es la ensefianza afecta a toda su
actuacion dentro del aula, tanto si estas creencias son implicitas como explicitas

(Gonzales, Rio, & Rosales, 2001).

10
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De acuerdo a esto ultimo, cabe destacar que la forma en que el docente imparta la
ensefianza a sus alumnos es de vital importancia. En primera instancia, segun Juan Mallart
(2001), este término ensefianza proviene del latin IN-SIGNARE, que indica sefialar hacia
0 mostrar algo y significa comunicar un saber mediante la utilizacién de un sistema de
signos o simbolos, mostrar algo a alguien para que se apropie intelectualmente de ello
(p.17).

En segundo lugar, haciendo referencia a Basabe y otros (2017) puede definirse la
ensefianza como “Un intento por parte de una persona de transmitir ciertos conocimientos
a otras personas” (p.23). Es decir que se trata de un proceso que involucra dos o mas
sujetos en una determinada interaccién, donde se vinculan tres elementos, alguien que
posee un conocimiento (el docente), alguien que carece de él (el alumno) y un saber
contenido de la transmision (saber comunicar dichos contenidos)

Como se mencionaba anteriormente en este apartado, y volviendo a los fines de
la presente investigacion, es de vital importancia conocer las creencias de los docentes en
contextos rurales por diversas razones. Una de las cuales se refiere especificamente al
proceso de ensefianza-aprendizaje, anteriormente veiamos como el tipo de creencia del
docente puede moldear toda su actuacién e interpretacion de los sucesos, por lo tanto estas
pueden influenciar la trayectoria académica del alumno; ya que no es lo mismo un docente
que cree en el potencial de sus alumnos, que los motiva a superarse dia a dia, que lo ayuda
a encontrar su lugar en la sociedad; a otro docente, que por el contrario, tenga pocas
aspiraciones para sus alumnos, que no los motive, que vea imposible la posibilidad de
entrar a una Universidad, y sea por su capacidad, nivel socio/econémico, por tener

dificultad en su materia, etc.

11
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Tampoco debemos obviar un aspecto sumamente importante, que es la edad
cronoldgica del alumno, teniendo en cuenta que en la mayoria de los casos se trata de un
adolescente de edad entre los 13 a 18 afios, que a su vez esta pasando por diferentes crisis
inherentes a su momento evolutivo y que en el mejor de los casos ya tiene aspiraciones a
futuro: ingresar en una universidad y estudiar una carrera, contar con un puesto de trabajo
estable, poder alcanzar sus objetivos personales, etc. Es por esto que la creencia que el
docente tenga acerca de los alcances de este estudiante, puede ser determinante en el
futuro de ese alumno (Erikson, 2004).

Otro aspecto de relevancia y asociado a lo anteriormente mencionado, es que afios
atras se consideraba que la mayoria de los alumnos que se encontraban finalizando la
escuela secundaria en contextos rurales, no accederan a estudios superiores 0 que estos
estudios estarian vinculados al sector productivo local, agricola y tradicional.
Estableciendo de esta forma una dicotomia urbano-rural donde solo lo urbano estaria
asociado a lo moderno e industrial. La realidad actual demuestra complejas interacciones
entre ambos dmbitos, siendo cada vez maés dificil el establecimiento de los limites.
Ademas, ya no se vincula solo con la actividad agropecuaria, tanto por la progresiva
urbanizacion de los productores con ocupacion agropecuaria, como por el desarrollo de
las actividades no agricolas en el &ambito rural, que cada vez tienen mas peso en el ingreso
de los habitantes rurales (Filippo, 2010). Por lo tanto, es muy importante conocer las
creencias de los docentes en este &ambito con respecto al aprendizaje y logro de objetivos
de sus alumnos, ya que un tipo de creencia limitante reduciria las posibilidades del

alumno, impediria crecer como persona y conseguir lo que se proponga.

12
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Teniendo en cuenta la nueva ruralidad o urbanizacion del contexto rural se puede

decir que la realidad actual demuestra complejas interacciones entre ambos ambitos,
siendo cada vez mas dificil el establecimiento de los limites entre lo rural y lo urbano.
Los antiguos elementos de distincion entre lo urbano y lo rural dejan de ser operativos,
dado que los patrones que antes diferenciaban los espacios urbanos y los espacios rurales
se llegan a difuminar, pasando a una situacion en la que se establece, mas bien, una cierta
gradacion de territorios (Tulla, 2009). Cada vez se plantean mas dificultades para
delimitar los espacios rurales, a pesar de la existencia de amplios territorios con una baja
densidad de poblacion, y donde el suelo y los recursos naturales son abundantes y se usan
de forma extensiva, debido a la homogeneizacion de los valores y los estilos de vida, la
existencia de unas movilidades cada vez mas elevadas y la pérdida del caracter productivo
agricola (con lo cual, territorios que todavia se pueden considerar rurales, no tienen por
qué ser necesariamente agricolas, y viceversa). Se transforman, por tanto, las nociones de
conceptos, como rural y ruralidad, y se cuestiona su validez para referirse a muchos de
estos espacios, por la multiplicidad de dimensiones que estos presentan (Ciuraneta, 2016).
El resultado de todo ello es el aumento de la complejidad de las areas rurales, que
experimentan una progresiva recomposicién social y econémica, gracias a la adicion de
nuevos habitantes con perfiles formativos, profesionales y personales distintos de los
predominantes unas décadas atras. Dindmicas como estas, a pesar de las dificultades que
existen en muchos ambitos rurales, no habrian sido posibles sin la implantacién de las

Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TIC) (Grimes, 2000).

13
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Por ultimo, también resulté importante conocer las creencias de los docentes en
sectores rurales para determinar si varian segun la antigtiedad. En funcion de esto, fue de
gran importancia delimitar si la edad cronoldgica de los docentes influye en los resultados
de la presente investigacion. Es cierto que las épocas cambian y, con ellas se produce
una evolucién de las ideas y creencias que poseen los docentes. La educacion es un
campo que se adapta a las necesidades de la sociedad y es por eso que es fundamental que
los docentes estén dispuestos a adaptarse a los cambios, se mantengan actualizados para
poder proporcionarles a sus alumnos habilidades y conocimientos necesarios, para
enfrentar los desafios de la sociedad actual. Estos y otros factores como la institucion, los
principios curriculares, las politicas institucionales, los colegas, el uso de examenes
estandarizados, entre otros, pueden influir en la habilidad del docente para adoptar
actuaciones pedagdgicas que reflejen sus creencias (Diaz et al., 2010)

Se ha observado, ademas, que los docentes con mayor experiencia muestran una
mayor preocupacion en relacion con los contenidos didacticos, mientras que los docentes
con menor experiencia se focalizan mayoritariamente en la gestién de aula (Frabboni,
2001). Esto significa que a medida que el docente adquiere mayor experiencia, se apega

en menor grado a las programaciones didacticas realizadas antes de una clase.

Por todo lo dicho, las preguntas de la presente investigacion son:

e ;Cuales son las creencias que tienen los docentes de nivel secundario de sectores
rurales acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje e introduce diferencia la
antigliedad a este respecto? ¢Difieren las creencias de estos docentes con las que

se desempefian en sectores urbanos?

14
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1.1.3 Objetivos de la investigacion

1.1.3.1 Objetivo general:

e Analizar las creencias con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje
(organizacion del proceso de ensefianza, aprendizaje significativo, la importancia
de la préctica y la experiencia de los profesores y los factores que afectan el
proceso de ensefianza y aprendizaje) en docentes de nivel secundario de sectores

rurales.

1.1.3.2 Objetivo especifico:

e Describir las creencias con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje en

docentes de nivel secundario de sectores rurales.

e Determinar si las creencias con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje en
docentes de nivel secundario de sectores rurales varian segun el nivel de

antiguedad.

e Explorar si las creencias con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje en
docentes de nivel secundario de sectores rurales difieren de la de sectores

urbanos.

15
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1.1.4 Hipotesis

e Las creencias de los docentes de nivel secundario de sectores rurales varian en
funcién a la antigliedad o trayectoria del mismo, puntuando mas alto en
dimensiones relacionadas con la importancia de la practica y la experiencia de los

profesores.

e Las perspectivas de los docentes de escuelas secundarias en entornos rurales varian
en comparacion con los docentes de entornos urbanos en lo que respecta a una
mayor puntuacion en la dimensién relacionada con factores que afectan el proceso

de ensefianza y aprendizaje.

1.1.5 Justificacion del estudio

Las creencias han demostrado tener mucha influencia en la actuacion de los
docentes mas que los conocimientos disciplinarios que ellos poseen. Actualmente las
creencias son consideradas como elementos constitutivos de diversos conceptos, tales
como actitudes, valores, ideologias y prejuicios y éstos, a su vez, han demostrado una

gran relevancia para la explicaciéon del comportamiento humano (Myers, 2000).

Las actitudes se relacionan estrechamente con las creencias, sobre todo cuando se
consideran como disposiciones hacia la accion (Brown & Cooney 1982). La mayoria de
los autores ven las creencias como algo con una carga afectiva importante relacionadas

con preferencias, inclinaciones, y lineas de accion.

16
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Asi, las creencias pueden mostrar aspectos afectivos de la personalidad del
profesor, por tanto, pueden llegar a moldear nuestra personalidad, ya que tienen que ver
con como construimos lo real, que imagen nos formamos del otro, que pensamos acerca

de diferentes situaciones de las que podemos ser presentes, o solo visualizarlas desde

fuera (Ponte, 1999).

Por lo tanto, es necesario destacar la emergencia de un creciente interés por
conocer el pensamiento de los profesores, dado que se ha comprobado empiricamente que
la postura de los profesores ante los procesos de innovacion y mejoramiento educativo
representa un fuerte condicionante, sino determinante del éxito de cualquier iniciativa en
este sentido (De Miguel, 2001). No se debe olvidar, que estamos frente a un
estudiante/adolescente que se encuentra transitando la educacion secundaria y que en el
mejor de los casos ya tiene aspiraciones a futuro: recurrir a una carrera universitaria, tener
un puesto laboral estable, obtener una maestria, comprar su primer auto o casa, etc. Por
esto la creencia que el docente tenga acerca de los alcances de ese estudiante/adolescente,
que a su vez esta pasando por diferentes conflictos inherentes a su edad, puede ser
determinante en el futuro de ese alumno. Ya que no es lo mismo un docente que cree en
el potencial de su alumno, que lo motiva a superarse dia a dia, que lo ayuda a encontrar
su lugar en la sociedad; a otro docente que, por el contrario, tenga pocas aspiraciones para
sus alumnos, que no los motive, que vea imposible la posibilidad de entrar a una
Universidad, y sea por su capacidad, nivel socio/econémico, por tener dificultades en su

materia, etc.
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Ahora bien, lo que no sabemos es como estas creencias pueden no solo influenciar

el ensefiar del docente, como ya se ha demostrado, sino que también el proceso de
ensefanza-aprendizaje. Por lo tanto, resulta necesario distinguir no solo que creencias
tiene los docentes de nivel secundario de sectores rurales, sino que también llegar a
conocer si estas influencian al alumno, por su connotacidn negativa o positiva, a la hora

de aprender ya que algunas creencias pueden actuar como prejuicios de minusvalia en la

ensefianza y aprendizaje escolar.

Si bien hoy en dia hay una urbanizaciéon del medio rural, debido a que hay una
mayor accesibilidad en lo que respecta a la calidad de vida; siempre han sido evidentes
las dificultades que atraviesa, ya sea por su ubicacion geografica o por el poco interés que
las personas le prestan a esta poblacion especifica. Es por ello que los objetivos de esta
investigacion aportaran posteriormente, en el marco de la psicopedagogia, datos
relevantes sobre la significancia que tienen las creencias de los docentes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje; para asi conocer no solo cuales son estas creencias, sino que
también si varian segun la antigiedad vy si difieren con las que presentan los docentes de
sectores urbanos. Siendo esto ultimo de gran utilidad al campo de conocimiento de la
educacion, pero con mayor énfasis a la educacion rural de nuestro pais, para la comunidad

cientifica local, asi como también a profesionales de la salud.
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CAPITULO 2. ESTADO DEL ARTE

En el siguiente apartado, se llevara a cabo la exposicién de diferentes articulos
con el fin de realizar una revision de los antecedentes pertinentes a las variables en juego

de esta investigacion, dando a su vez sustento teorico a la misma.

En primer lugar, un estudio realizado por Bachmann, Osses, y Schiefelbein
Fuenzalida, en Temuco Chile (2012), tenia como objetivo explicar los resultados de
aprendizaje en la educacion rural de Chile. Observando a través de estas, como
influencian no solo en el desempefio profesional, sino que también su impacto en el
proceso educativo, ya que sus concepciones sobre la educacion, les llevaran a interpretar,
decidir y actuar en la practica. Los resultados que arrojo este estudio fueron que las
creencias que tienen los profesores sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje y sobre sus
alumnos, determinan las decisiones pedagdgicas que pueden tomar en el aula y que
influyen en la calidad de los aprendizajes obtenidos por éstos. A raiz de estos resultados
es que se propone en el mismo articulo la posibilidad de investigar cuales son estas
creencias que sustentan los profesores en el medio rural, el problema radicaria
principalmente en que a partir de ellas, se podrian inferir muchos de los problemas
relacionados con el rendimiento académico evidenciado en las zonas rurales, los que
podrian tener relacion con creencias de profesores que dan cuenta de bajas expectativas
hacia los estudiantes, o relacionadas con modelos educativos tradicionales y poco acordes

con lo que se necesita actualmente para dar respuesta a un mundo rural cambiante.
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En segunda instancia, Andoni Garritz (2014), evalia como las creencias impactan

en la practica educativa y que, a través de estas, se pueden interpretar diversos aspectos
como lo son: el trabajo de los profesores, la ensefianza y la evaluacion; las interacciones
con los pares, los padres y los estudiantes; su desarrollo profesional y las formas en las
que implementan las reformas educativas. Los resultados que se obtuvieron a partir del
analisis y aplicacion de diferentes instrumentos acufiados por autores diferentes, como
escalas de tipo Likert de 40 items y entrevistas semi-estructuradas, es que las creencias
de los profesores influyen sobre sus percepciones y juicios, los cuales, afectan su
comportamiento en el aula, llevando esto a presentarse diferentes dificultades en la

practica pedagdgica del docente.

Un tercer estudio fue desarrollado por Ramirez, Cafiedo, y Clemente Salamanca,
en Espafia, (2012). Donde se estudian las actitudes y creencias que los profesores de
secundaria tienen sobre la utilizacion de los recursos de Internet en sus précticas. Como
instrumento de medicion, se elabord un cuestionario en el que se abordaron cinco
dimensiones en total, las cuales son: actitudes respecto a los recursos de Internet en
relacién a tareas profesionales de los docentes; aspectos metodoldgicos de las practicas
docentes con Internet y formacion recibida sobre Internet. Cabe mencionar que se usaron
escalas tipo Likert, con 4 y 5 grados de eleccion. Dichos cuestionarios se enviaron a 411
centros que representaban practicamente el total de los centros de secundaria obligatoria

de Castilla'y Ledn, siendo recibidos por un total de 1721 profesores.
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De este modo, los resultados dan a conocer que mas de la mitad de los profesores

de secundaria encuestados afirman estar de acuerdo (bastante y muy de acuerdo) con los
recursos que ofrece Internet hoy en dia, y ademas afirman que resultan imprescindibles
para la docencia. Por el contrario, la otra mitad de profesores se muestra en desacuerdo

(bastante y muy en desacuerdo) con la idea de que los recursos que ofrece la Red tengan

mucho que ofrecer y que se ha exagerado su utilidad.

Ahora bien, luego de llegar a estos resultados, los investigadores explican, que las
razones mas significativas para usar los recursos de la Red en clase tienen que ver,
principalmente, con que lo consideran favorecedor del aprendizaje de los alumnos,
ademas de ser util para el desempefio de sus clases. También dan a conocer, a través del
analisis de los resultados, que cuantos mas afios de docencia, mas acuerdo existe respecto
a la falta de experiencia, preparacion, utilidad, como razones para no usar Internet en
clase, por lo tanto, la investigacion arroja que las actitudes y creencias mas positivas hacia
Internet lo son todavia mas entre los profesores de menos experiencia (menos de 10 afios)
que entre los de mas experiencia (méas de 15 afios). A través de los resultados que se
reflejaron en este estudio, los autores expresan que resulta ineludible introducir el tema
de las creencias y actitudes dentro de la agenda de investigacion sobre incorporacion de
las TIC a las practicas docentes y en particular, de Internet como recurso didactico. Seria
preciso estudiar en profundidad cudles son las creencias que explican de forma especifica

la adopcidn o no de estas innovaciones, cémo se conforman y qué elementos las definen.
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En cuarto lugar, cabe hacer referencia a una investigacion realizada en Chile por
Carolina Guzman Valenzuela (2013) a profesores de establecimientos educativos

publicos provenientes de centros de educacion secundaria, destacando que se trata de un

estudio muy limitado debido a que tiene una muestra muy reducida.

Los profesores seleccionados para este estudio fueron considerados como
ejemplares teniendo en cuenta tres fuentes de informacion: las opiniones de sus
estudiantes, la opinidn de colegas de la misma area disciplinar y la evaluacion docente
efectuada por el Ministerio de Educacién de Chile. Como técnicas de recoleccion de
datos para abordar las creencias de los profesores, fueron utilizadas entrevistas en
profundidad a cada uno de ellos, que tuvieron una duracion aproximada de 90 minutos.
También se realizaron observaciones no participantes en el aula de 20 horas pedagdgicas
(45 minutos cada una) de cada uno de los docentes. Ahora bien, los resultados permitieron
conocer las principales creencias presentes en los maestros, sus similitudes y diferencias,
asi como la presencia de concordancia entre su discurso y sus practicas docentes. Se
encontraron creencias en torno a la identidad profesional de los profesores, la ensefianza
y las caracteristicas de los alumnos. Por ultimo, quiero destacar que los profesores
participes de esta investigacion han desarrollado un conjunto de creencias, percepciones
y expectativas de sus estudiantes muy ligadas al conocimiento que tienen del contexto

sociocultural al que estos pertenecen.
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Como mencionamos con anterioridad, presente investigacion denominada
‘Creencias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje en docentes rurales de nivel
secundario’ tiene como objetivo analizar las creencias que guian la practica educativa de
profesores rurales y su impacto en estudiantes de secundaria, identificando areas de
mejora y oportunidades para fomentar creencias desde la psicopedagogia, para impulsar
nuevas lineas de investigacion que aporten un programa en donde se potencien las

creencias y ver, la influencia de las creencias docentes, en el proceso de aprendizaje de

los alumnos.

Es fundamental comprender las creencias de los docentes sobre el aprendizaje y
logro de objetivos de los estudiantes, ya que creencias limitantes pueden restringir el

potencial de estos y obstaculizar su desarrollo personal y académico.

Por ultimo, es relevante tener en cuenta otro aspecto, la antigtiedad, debido a que
la edad cronoldgica, puede influenciar en las practicas y experiencia de los profesores;
considerando que la educacién es un campo que se adapta a las necesidades sociales y
avances tecnoldgicos, por lo tanto, es crucial que los docentes se adapten a los cambios y
se mantengan actualizados para ofrecer, a sus alumnos, una educacion de calidad que

responda a los desafios actuales.
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CAPITULO 3. MARCO TEORICO

3.1 ENCUADRE TEORICO

3.1.1 ¢ Qué son las creencias?

Pensar y dar respuesta a esta pregunta no es un trabajo facil, ya que las creencias
se estudian en diversos campos Yy han dado lugar a una variedad de significados, sin que
se haya podido adoptar una definicion de trabajo especifica. Como veremos en el
comienzo de este apartado, a lo largo de la historia, se han presentado diversas maneras

o formas de pensar las creencias.

Dewey, las describié como el tercer significado del pensamiento, “algo mas alla
de si mismo por el que se prueba su valor y hace una afirmacién sobre algin asunto de
hecho o algun principio o ley” (1933, p. 6). Este autor también agregaba a su definicion
la importancia de la fe, ya que esta cubre los asuntos de los que no tenemos un
conocimiento seguro y, sin embargo, estamos suficientemente seguros para actuar y
aceptarlos como ciertos, siendo que en un futuro pueden ser cuestionados.
Conceptualizando de esta manera, Descartes podria no haber concluido que son, no tanto

porgue pensamos, sino porque creemos o reflexionamos acerca de algo.
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También, autores como Brown y Cooney (1982) explicaron que las creencias son
disposiciones para la accion y los principales determinantes de la conducta, aunque las
disposiciones son cualidades especificas del tiempo y del contexto que tienen importantes
implicaciones para la investigacion y la medicion. En esta definicion empezamos a ver

como las creencias pueden influenciar en gran medida nuestra conducta, como asi

también nuestra forma de pensar.

En cambio, unos afios mas tarde, Sigel definid las creencias como “construcciones
mentales de la experiencia, a menudo condensadas e integradas en esquemas o0 conceptos
que se consideran verdaderos y que guian el comportamiento” (1985, p. 351).
Reafirmando, por una parte, lo que decia el autor anterior, pero a la vez diciéndonos que
estas creencias son solo construcciones mentales, quizas inconscientes, de las cuales rara

vez tenemos conocimiento certero.

Teniendo en cuenta estas definiciones, observamos cdémo se presentan los
componentes de los cuales habla, unos afios mas tarde, Rokeach (1968), quien dice que
las creencias tienen un componente cognitivo que representa conocimiento, un
componente afectivo capaz de despertar emociones y un componente activado cuando se
requiere accion. Es por esto que cominmente se relaciona a las creencias con actitudes,
valores, juicios, axiomas, opiniones, ideologias, percepciones, concepciones, prejuicios,
disposiciones, teorias implicitas y explicitas, teorias personales, procesos mentales
internos, estrategias de accion, reglas de practica o principios practicos, dependiendo del
autor, desde el cual nos posicionamos (Prieto & Contreras, 2008; Steel, 2009; Martinez,

2013).
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Asi mismo, que las creencias pueden variar con el tiempo, ya sea por el contexto

en cual se encuentre la persona o los vinculos que ésta establezca, ya que, puede estar
influenciada por su grupo de pares y compartir con estas creencias en comun. Pero, a
pesar de esto, existen dos caracteristicas que hacen que sean dificiles de modificar: Por
un lado, tienden a ser universales, es decir que se conciben como un producto del
pensamiento que se considera verdadero (Catalan, 2011). Y, por otro lado, las creencias

suelen ser de caracter implicito, en tanto que las personas no son permanentemente

conscientes de estas (Rodrigo et al., 1993).

A su vez, Pajares (1992) sefiala algunas caracteristicas de las creencias:

e Las creencias se forman temprano y tienden a autoperpetuarse a pesar de las
contradicciones causadas por la razén, el tiempo, la educacion o la

experiencia.

e El conocimiento y las creencias estan unidos, aunque no son lo mismo. La
fuerte naturaleza afectiva, evaluativa y episodica de las creencias las
convierten en un filtro a través del cual se interpretan los nuevos

conocimientos.

e Por su propia naturaleza y origen, algunas creencias son mas irrefutables y

dificiles de cambiar que otras.

e Las personas con unas creencias basadas en un conocimiento incorrecto

tienden a mantenerlas aun después de que se les ha demostrado lo contrario.
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e Las creencias de los individuos afectan fuertemente su conducta.

Para concluir quiero resaltar lo que nos aporta Ortega y Gasset sobre las creencias,
ya que esta definicion engloba todos los aspectos que se han desarrollado a lo largo de la
historia sobre este concepto, estos autores dicen que: “las creencias constituyen la base
de nuestra vida, el terreno sobre qué acontece, de tal manera que en ellas vivimos, nos
movemos y somos. Por lo mismo, no solemos tener conciencia expresa de ellas, no las
pensamos, sino que actuan latentes, como implicaciones de cuanto expresamente

hacemos o pensamos” (2001, p. 6)

3.1.2 Creencias docentes

A traveés de todo este recorrido podemos decir que las creencias se entienden como
una parte de la dimension personal, afectiva y emocional de la persona, intimamente
ligada a la propia cultura que se manifiesta en el ambiente en el cual estamos y en el que
nos configuramos, influyendo, a su vez, en nosotros y en lo que hacemos, dando cuenta
de un proceso que influird en cada una de las decisiones que se tome, asi como también
en las practicas que lleven a cabo. Es en este punto en el cual me quiero detener, en el
hecho de que las creencias nos influencian, no solo en nuestra forma de pensar, sino que

también en nuestra forma de actuar.
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Kaplan et al. (2004, como se citd en Vera, 2012) afirma que una gran cantidad

de estudios han identificado y descrito las creencias de los profesores aludiendo a
comprensiones, supuestos, imagenes o proposiciones sentidas como verdaderas y desde

las cuales los sujetos orientan sus acciones, apoyan sus juicios y toman decisiones, de

acuerdo a lo que creen «deberia ser».

Todos los profesores tienen creencias, sin importar como se definan y etiqueten,
sobre su trabajo, su estudiantes, su materia y sus roles y responsabilidades. Es por esto
que las creencias que el docente tenga tanto, acerca de él, de su practica, como del

aprendizaje de sus alumnos van a condicionar todo el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las creencias que presentan los profesores, en ocasiones, resultan de la
construccidn de expectativas y prejuicios dificiles de remover, por lo que se mantienen
generalmente sin cambios y acompafian a los profesores de manera constante durante sus
practicas de ensefianza (Duran, 2001; Prieto, 2008). Por lo cual, es de gran importancia
reconocer las creencias que sustentan los profesores en contextos rurales, ya que, si estas
se basan en prejuicios hacia el alumno, puede ser esto una causa de su bajo rendimiento
0 el de no querer asistir a las instituciones. Siendo de esta manera los resultados
alcanzados por los alumnos, no solo un reflejo de sus capacidades, sino que también

evidencian las concepciones sustentadas por los profesores acerca del proceso educativo.

Por ello resulta indispensable identificar que creencias tienen los docentes acerca
del proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo este crucial en la vida de las personas. Y a
su vez, si se tiene en cuenta que estas creencias pueden ejercer una gran influencia en el

desempefio académico de los alumnos/as
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3.1.3 Proceso de ensefianza-aprendizaje

La evolucion de la ensefianza, como se describe en Vivas (2010) refleja un
cambio importante en la concepcién de la educacion. El enfoque tradicional de la
transmision de conocimientos se ha desplazado hacia un enfoque mas centrado en el
estudiante, reconociendo la importancia de como y por qué aprenden los estudiantes. Este
cambio destaca la necesidad de adaptar las estrategias de ensefianza para fomentar un

aprendizaje mas significativo y centrado en el alumno.

En la actualidad, muchos educadores adoptan meétodos mas interactivos y
participativos, donde se promueve la exploracion, la reflexion y la aplicacion activa del
conocimiento. Este cambio de paradigma reconoce que el proceso de ensefianza y
aprendizaje es mas efectivo cuando se adapta a las necesidades individuales de los
estudiantes, se centra en el desarrollo de habilidades y la comprension profunda, en lugar

de simplemente en la transmision de informacion.

3.1.4 Contexto rural

Al hablar del contexto rural podemos encontrar diversas aproximaciones, pero ain
no existe una definicidn especifica para este término. Concepciones tradicionales intentan
definir lo rural como un espacio que se contrapone a lo urbano; sectores donde la
poblacién es muy escasa, dedicados exclusivamente a la actividad agropecuaria y nula

utilizacion de lo tecnoldgico.
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Los autores Castro y Reboratti (2007) afirman que “en la Argentina desde 1914

para definir oficialmente lo “rural” se usa un criterio estrictamente demografico: todo
espacio social que tenga hasta 2000 habitantes” (p. 6). Partiendo de esta concepcion,
podemos decir que la definicion se orienta por consideraciones demograficas, referidas a
la forma que adquiere la distribucion espacial de la poblacion; si la densidad es baja, se

trata de poblacién dispersa, o si se reside en centros de menor tamafio, conforman un

espacio rural.

A su vez podemos ver como diversas entidades académicas y organizaciones de
cooperacion internacional han venido trabajando sobre la necesidad de una redefinicién

de lo rural, haciendo uso de la concepcidn de territorio.

Se considera que un territorio es rural cuando el proceso historico de construccién
social que lo define se sustenta principalmente por los recursos naturales y mantiene esta
dependencia estructural de articulacion. Un territorio es rural cuando su especificidad es
su dependencia de los recursos naturales y su base econdmica se estructura alrededor de

la oferta ambiental en que se sustenta (Baeza et al. 2011).

Ahora bien, deciamos que algunas concepciones de lo rural lo ubicaban en
contraposicion con lo urbano, determinando de esta manera todo espacio rural como
desvalorizado, quedando lo urbano del lado del progreso. Esta es una realidad que ha ido
cambiando a lo largo de los afios y hoy en dia se plantea la necesidad de la emergencia

de una “nueva ruralidad”.
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En una investigacion de la autora Leila Schein (2020) sefiala que el fendmeno de
“Nueva Ruralidad” emerge como un complejo proceso de construccion social de
territorialidad, marcado por la multifuncionalidad, el dinamismo de “fronteras” de
yuxtaposicion, la rururbanizacion y una fuerte interdependencia urbana-rural. Asimismo,
el reconocimiento de servicios ambientales brindados, mas alla de la produccion de
alimentos y materia prima, otorga un nuevo nivel de complejidad derivado de los ejes de
sustentabilidad, internalizacion de costos ambientales, circularidad de recursos,

bioeconomia, sofisticacion en la apropiacion cultural del territorio y el rol de la educacion

mediando en el proceso (p.6).

Teniendo en cuenta esto podemos observar cdmo el contexto rural ya no es el
mismo que décadas anteriores. Un claro ejemplo de esto, es el acceso a la conectividad,
mediante internet, el cual desempefia un papel fundamental en la expansion del
conocimiento y es un pilar indispensable para el desarrollo econdémico, social y cultural
de las zonas rurales; mejorando el bienestar y calidad de vida de la poblacién que reside

en este contexto.

3.1.5 Contexto urbano

Para comenzar a delimitar lo que es el contexto o poblacion urbana, consideramos
en primer lugar, la informacion que nos aporta el Censo. En Argentina se considera desde
1914 como poblacién urbana, a los residentes en localidades de dos mil habitantes o mas,

desde esta perspectiva todas las areas de menor cantidad poblacional se suponen rurales.
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La definicion oficial Argentina, basada solo en el tamafio de la poblacion, resulta
excesivamente amplia, estad incluye a todas las localidades con 2.000 0 mas habitantes
(INDEC, 2010). Si en cambio, se adicionara un nivel minimo de densidad demografica —
criterio vinculado a las economias de aglomeracion que caracterizan a los centros

urbanos—, la urbanizacion de Argentina seria significativamente inferior de lo que indican

las estadisticas oficiales (Muzzini et al., 2016).

La Comision Econdémica para América Latina y el Caribe (CEPAL), mediante
diferentes documentos destaca la necesidad de actualizar las metodologias de medicién
de urbano/rural, con el objetivo de mejorar el disefio de politicas publicas (INE, 2018).
Los criterios que se establecen en la definicion de area urbana deben ser consistentes con
la realidad de cada region o de cada pais, de manera que las politicas no asuman planes
inalcanzables en localidades clasificadas como urbanas, pero con caracteristicas

netamente rurales (Pefia et al., 2002).

Un dato no menos importante, segun las estimaciones de la Comisién Econémica
para América Latina y el Caribe (CEPAL) es que, a nivel mundial, Argentina es unos de
los paises méas urbanizado del mundo (por encima de la media de Europa y Estados
Unidos, sin considerar las ciudades Estado y las islas pequefias) y el segundo mas
urbanizado en América Latina, con una poblacion urbana que alcanza el 92 % del total

(CELADE, 2017).
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Por lo tanto, la alta tasa de urbanizacion en Argentina es un fendmeno muy
interesante y con importantes implicaciones socioeconomicas. A raiz de diferentes
investigaciones podemos describir diversas causas de la alta urbanizacion, como por
ejemplo la inmigracion; el proceso de industrializacion que concentro la poblacion en las
zonas urbanas, donde se ubican las fabricas y las oportunidades laborales; la

modernizacion de la agricultura que redujeron la necesidad de la mano de obra rural,

impulsando la migracién a las zonas urbanas.

3.1.6 Educacion

La educacion en Argentina esta regida por la Ley de Educacion Nacional 26.206
donde se establece que la educacion es un bien pablico, un derecho personal y social de
las personas, del cual el Estado es quien debe garantizarla. Ademas, determina que es

obligatoria entre los 4 y los 17 0 18 afios.

“La estructura del Sistema Educativo Nacional comprende cuatro (4) niveles — la
Educacién Inicial, la Educacion Primaria, la Educacién Secundaria y la Educacion

Superior-, y ocho (8) modalidades” (Ley de Educacion Nacional, 2006, art. 17)
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Teniendo en cuenta el tema que nos ocupa en esta investigacion, definiremos uno

de los cuatro niveles, siendo este el Nivel Secundario el cual “es obligatorio y constituye
una unidad pedagdgica y organizativa destinada a los/as adolescentes y jovenes que hayan
cumplido con el nivel de Educacion Primaria” (Ley de Educacion Nacional, 2006, art.
29) Por lo tanto este tiene como finalidad principal, habilitar a los estudiantes para el
ejercicio pleno de la ciudadania, asumiendo tanto responsabilidades como derechos;
fomentando las competencias profesionales y la continuacion de sus estudios superiores.
Segun la ley de educacion nacional, este nivel debe proporcionar una formacion ética que
permita a los estudiantes desempefiarse como sujetos conscientes de sus derechos y
obligaciones; que practiquen valores como la cooperacion y solidaridad, el respeto por
los derechos humanos, rechazando todo tipo de discriminacion, buscando formar
ciudadanos responsables, respetuosos y comprometidos con el bienestar social y el

desarrollo sostenible.
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CAPITULO 4. METODOLOGIA

4.1 Tipo de investigacion

La presente investigacion, segun la temporalidad es de tipo transversal, debido a

que los datos fueron recogidos en un tiempo determinado.

Segun sus objetivos, puede caracterizarse como un estudio descriptivo-
correlacional-comparativo, dado que pretendid describir qué creencias tienen los docentes
acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje y a su vez el significado que las mismas
tienen en su practica educativa. También es un estudio comparativo ya que esta técnica
nos permite comparar y analizar dos 0 mas variables y en funcién de esto ver similitudes,
diferencias, relaciones entre ellas, para lograr de esta manera un mayor entendimiento del

tema a estudiar.

Teniendo en cuenta su medicion, es cuantitativa, ya que se estudio el significado
de las creencias de los profesores en contexto rural, teniendo en cuenta que estas pueden

influenciar, como ya sea estudiado en otros contextos, al alumno.

Finalmente, se considera un estudio de campo, ya que los datos fueron recogidos

en el ambito donde se desarrollan normalmente las variables antes mencionadas.

4.2 Muestra

El muestreo utilizado en este estudio es no probabilistico, dado que no se
selecciond a todos los sujetos de la poblacién estudiada, si no que se incluyeron

exclusivamente a docentes que ejercen como docentes en escuelas de nivel secundario.
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Teniendo en cuenta los criterios de seleccion de casos para este estudio la
poblacién seleccionada esta compuesta por docentes de nivel secundario, pertenecientes
al contexto rural y urbano. Se incluyeron ambos géneros para obtener una mayor
diversidad de opiniones. No se establecieron limites de edad ni antigiedad en el ejercicio
de la docencia con el objetivo de identificar si las creencias varian segun estos factores.

Esto permitié obtener un rango mas amplio de percepciones en relacién al proceso de

ensefianza- aprendizaje.

Considerando el tipo y tamafio de la muestra se tomo a un total de 20 profesores/as
pertenecientes a escuelas rurales y un total de 32 profesores/as que formaron parte de
escuelas provenientes de sectores urbanos. Ubicadas dentro del departamento de la Paz y

Parana, de la Provincia de Entre Rios, Republica Argentina.

Dada nuestra ubicacion geografica dentro del departamento la paz nos
encontramos con distintos sectores urbanos entre los cuales estdn Bovril, Colonia
Avigdor, El Solar, La Paz, Piedras Blancas, Pueblo Arrda o Estacion Alcaraz, San
Gustavo, Santa Elena, etc. Cabe destacar que en el trayecto a estas diferentes localidades
nos podemos encontrar con diferentes escuelas pertenecientes a sectores rurales, sectores
geograficos de baja densidad poblacional y cuyas actividades econdmicas usuales tienden

a lo agropecuario.
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Ahora bien, dentro del departamento Parana sucede algo similar, nos encontramos

con sectores urbanos de alta densidad poblacional como Parand, Crespo, Cerrito, Maria
Grande, Oro Verde, Hasenkamp, etc. Y otros sectores de menor cantidad de habitantes,
denominados sectores rurales. Esta diversidad geografica nos permitio abarcar una amplia

gama de creencias relacionadas con el proceso de ensefianza- aprendizaje, enriqueciendo

el andlisis con perspectivas provenientes de distintos entornos educativos.

Se obtuvo una cantidad de 52 respuestas (N=52), distribuidos entre docentes de
contexto rural y urbano. Los resultados muestran que el 50.0 % de los casos se concentran
en areas urbanas, el 38,5% en areas rurales y el 11,5% restante se encuentra en ambos
contextos. Esta investigacion se llevo a cabo de manera intencional y con participacion

voluntaria.

Figura 1.

Contexto en el que trabajan los encuestados

Contexto rural

Contexto urbano

Ambos contextos

Nota. Este grafico muestra la distribucion del contexto laboral de los participantes en la encuesta. Los
datos provienen de la tabla 1. Elaboracidn propia.
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La Muestra se compuso de un 87 % de mujeres, y un 12% de varones cuyas edades
en promedio son de 38 afos las mujeres y 46 afios los hombres. Teniendo en cuenta el
andlisis de los resultados, se registraron 46 respuestas provenientes de mujeres y 6 de
varones, lo que explicaria la predominancia de creencias femeninas en los resultados

obtenidos.

Figura 2.

Promedio de edad frente a sexo

Femenino

Sexo

Masculino

0 10 20 30 40 50

Promedio de edad

Nota. El grafico representa el promedio de edad de los participantes agrupados por sexo.

Respecto a la formacién académica un 58,8 % de los encuestados realizaron sus
estudios superiores en Institutos Terciarios, el 44,2 % correspondiente a Universidades

Publicas y el 15, 4 % restante a Universidades Privadas.
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4.3 Técnicas de recoleccion de datos

4.3.1 Cuestionario demografico

El presente cuestionario demografico ad hoc se utiliza para recopilar datos
especificos, sobre las caracteristicas personales y profesionales de cada uno de los
participantes. En primera instancia, se solicitd informacion sobre su educacién, lugar
donde realizaron sus estudios académicos (universidad publica, universidad privada o
instituto terciario). Luego continuamos con el contexto laboral, para conocer el sector
donde se desempefian (contexto urbano o contexto rural). Asi mismo se abordan aspectos
como la localidad/municipio donde trabajan actualmente, ubicacion geogréafica y datos

personales basicos (edad y area donde trabaja).

4.3.2 Escala CAPE-R

La escala CAPE-R formulada por Vera Bachmann y Meneses Clavero (2012) para
evaluar creencias sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Consta de cuatro
dimensiones, las cuales comprenden una serie de items por cada dimension. Tiene como
objetivo evaluar el grado de acuerdo que el respondiente presenta en relacién con un
conjunto de afirmaciones que representan creencias con respecto a distintos aspectos del
proceso educativo en el medio rural. En cuanto a las opciones de respuesta y su
puntuacion se evaluaran en: Muy en desacuerdo (1 punto); en desacuerdo (2 puntos); en
acuerdo (3 puntos); muy en acuerdo (4 puntos). De este modo el puntaje total para cada
dimensién corresponde al puntaje promedio de los items que la componen. A mayor
puntaje, mayor adscripcion a las creencias representadas por la dimension

correspondiente.
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Cabe destacar gque las dimensiones de esta escala son:

1. Dimension 1 “Organizacion del proceso de enseiianza”. Refleja la creencia
en que la mejor forma de ensefianza es aquélla que se realiza de acuerdo a
parametros convencionales, lo que implica menos flexibilidad, relaciones mas
verticales, enfasis en el control autoritario y busqueda de homogeneidad en

los educandos.

2. Dimension 2 “Aprendizaje significativo”. Refleja la creencia que para el
logro de aprendizajes significativos, los profesores deben tener compromiso
personal, un alto grado de interés por parte de los alumnos, adecuadas
relaciones y cooperacion entre ellos; profesores y educandos deben compartir
intereses y expectativas, y las actividades de aprendizaje deben considerar las
caracteristicas de los alumnos, ser creativas, estimulantes y lograr que tanto

éstos como sus padres y la comunidad se involucren en el aprendizaje.

3. Dimension 3 “La importancia de la prdctica y la experiencia de los
profesores”: Refleja la creencia que la vocacion, experiencia, flexibilidad y la
practica de los profesores son aspectos mas relevantes que la teoria, el
perfeccionamiento y la capacitacién, para el logro del aprendizaje de los

alumnos.
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4. Dimension 4 “Factores que afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje”.
Refleja la creencia que la ensefianza se ve dificultada por factores del medio
que no dependen del profesor, tales como la cooperacion de los padres, las
condiciones de trabajo de los profesores (econdmicas, de infraestructura,
administrativas, etc.), la falta de contextualizacion de las capacitaciones y
también por factores del alumno que afectan su nivel de aprendizaje, tales
como el nivel socioecondémico, la capacidad y rapidez intelectual, y los habitos

de disciplina.

La confiabilidad de la Escala se determind a través del coeficiente Alfa de
Cronbach = 0. 86, para su aplicacion se realizd una muestra a 52 personas.
Por su parte, para estudiar la validez de constructo del instrumento, se realizé un analisis
factorial exploratorio de Componentes Principales, optandose por la rotacion Varimax, la
cual facilita la interpretacion teoérica de los datos. Segun los resultados tras la rotacion, la
escala total se puede caracterizar por una estructura de cuatro factores: Factor 1 = 0,81
(17 items); Factor 2 a= 0,76 (14 items); Factor 3 a= 0,75 (10 items); Factor 4 o= 0,73 (14

items).

4.4 Validez y confiabilidad.

Para dar cuenta de la validez y confiabilidad de dicha investigacion se identificd
que ha sido reconocida y citada en algunos estudios. Sin embargo, la escala de medicién
ha sido utilizada solamente en una investigacion previa, la cual se alinea con los objetivos

planteados en un inicio.
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De acuerdo con los hallazgos de Labin, Canizzo, Casaria y Moran (2016) un
articulo denominado “Propiedades psicométricas de la Escala de Creencias Acerca del
proceso educativo en el medio rural (CAPE-R) analiz0 la estructura psicométrica de dicha

escala en 150 docentes rurales, de Mendoza Argentina, describiendo su perfil y

examinando las creencias segun la edad, género y experiencia.

4.5 Procedimiento de recoleccion de datos

Para el procedimiento de recoleccion de datos, en primer lugar, se establecio
contacto con los docentes, y se les propuso a participar voluntariamente de manera virtual

(mediante google forms), para agilizar el proceso de recoleccion de estos.

El formulario de google forms se dividié en tres secciones. En una primera
instancia se les proporcion6 un consentimiento informado en donde se asegura la
confiabilidad y el resguardo de identidad de sus respuestas. Ademas, se les explico de
manera sencilla los objetivos de la presente investigacion y en funcion de esto, se enfatiz
sobre la importancia de su colaboracién voluntaria, individual y sincera, para la presente
investigacion. La segunda seccién esta conformada por una pregunta que nos haga
conocer si el docente que completa esta muestra trabaja dentro del sector urbano, rural o
de ambos. Y, por ultimo, la seccion tres estuvo conformada por la escala CAPE-R, donde
cada docente pudo responder el grado de acuerdo en relacién con un conjunto de
afirmaciones que representan creencias con respecto a distintos aspectos del proceso

educativo en el medio rural.
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4.6 Procedimiento analisis de datos

Una vez realizada la recopilacion de informacion se procedié a sistematizar los
datos obtenidos mediante el programa de software SPSS Statistical Package for the Social

Sciences (Version 25)

Para conocer las caracteristicas de la poblacion se utilizaron diferentes estadisticos
descriptivos como porcentajes, medias de grupo y desvio estandar, como para el primer

objetivo. Luego se emplearan correlaciones de Pearson y t de student.
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CAPITULO 5. RESULTADOS.

Se arrib0 a estos resultados a partir de la aplicacion de la Escala de Creencias
Acerca del Proceso Educativo en el Medio Rural (CAPE-R) en donde se aplico un
cuestionario a 20 profesores/as pertenecientes a escuelas rurales y un total de 32
profesores que formaron parte de escuelas provenientes de sectores urbanos en diferentes
pueblos y ciudades del departamento de La Paz y Parana
A continuacién se describen los resultados obtenidos, en funcién a los objetivos

propuestos en la presente investigacion.

5.1 Descripcion de las dimensiones evaluadas

La escala cuenta con 4 dimensiones, descritas con anterioridad, las cuales se

pueden observar en la siguiente tabla:

Tabla 1

Creencias acerca del proceso educativo segin dimensién evaluada

N Minimo Méaximo Media Desv. Tip.

Organizacién del proceso

- 52 1,35 2,76 2,1143 2,7967
de ensefanza

Aprendizaje significativo 52 2,71 3,71 3,1429 2,3026

La importancia de la
practica y la experiencia de 52 1,70 3,30 2,4596 3,3211
los profesores
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Factores que afectan el

proceso de ensefianza y 52 2,07 3,21 2,6030 2,4353
aprendizaje”
N 52

En la tabla anteriormente presentada se puede observar que en la dimension
“Aprendizaje significativo” se obtuvo una puntuacion media de 3,14 lo que indica una
valoracion general alta, mientras que la dimension con menos puntuacion fue
“organizacion del proceso de ensefianza” lo cual nos muestra que las creencias de
ensefianza basadas en modelos convencionales, utilizando métodos, técnicas, estructuras
y enfoques tradicionales es el menos utilizado tanto en contexto rural como urbano. Las
dimensiones “la importancia de la practicay la experiencia de los profesores™ y “factores
que afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje” se situaron en torno a medias de
2,4596 y 2,6030. Esto indicaria que estas dimensiones afectan directamente el proceso de
ensefianza y aprendizaje en donde es necesaria la constante capacitacion, influyendo de
manera directa en el quehacer pedagogico y aulico; ademas existen factores externos al

docente, que condicionan este proceso de manera directa.

Para dar respaldo a la informacion anteriormente descrita se adjunta el siguiente

grafico.

Figura 3

Valor medio de las dimensiones
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organizacion aprendizaje importancia afectacion

Nota. Las dimensiones analizadas en este estudio incluyen: dimension 1 ( Organizacion del proceso de
ensefianza), dimension 2 ( Aprendizaje significativo), dimension 3 ( La importancia de la préctica y la
experiencia de los profesores) y dimensién 4 (Factores que afectan el proceso de ensefianza aprendizaje)

El grafico muestra visualmente que si bien hay diferencias en las medias de las
dimensiones sean diferentes, todas se ubican dentro de un rango que se encuentra dentro

de la media y alto dentro de la escala, con un predominio por la dimension aprendizaje.

Esto quiere decir que todas las dimensiones en analisis tienen una influencia
significativa en el proceso de ensefianza rural, aunque se destaca por su puntaje la
dimension de “Aprendizaje Significativo” la cual tiene la creencia de que los principales
factores de influencia son el interés por parte de los alumnos y las caracteristicas
personales de cada uno, la participacion de la familia y la comunidad que los rodea, entre

los demas factores que componen esta dimension.
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5.2 Descripcién de variables segin contexto

Tabla 2

Creencias acerca del proceso educativo segun contexto laboral

Cont(_exto en el cual N Media [?eswamon

trabaja: tip.

Rural 20 2,1206 2,6201
Organizacién

Urbano 32 21103 2,9421

Rural 20 3,1500 2,4072
Aprendizaje

Urbano 32 3,1384 2,2728

Rural 20 2,4550 3,2032
Importancia

Urbano 32 24625 3,4431

Rural 20 2,6179 2,8878
Afectacion

Urbano 32 25937 2,1500

Nota. Datos cuantitativos obtenidos segun el contexto donde el profesor desempefie su labor. Estos
resultados estan agrupados por dimension

Los resultados obtenidos en la prueba T para las diferentes dimensiones
analizadas con anterioridad, permitieron concluir que no se evidenciaron diferencias
estadisticamente significativas entre una variable y otra. Por lo que se pudo inferir que las
creencias referidas al proceso de ensefianza aprendizaje fueron de igual importancia tanto
en contextos rurales como urbanos, e influencian de la misma manera. En funcion a esto,
es evidente que los valores de significacion (p) superan ampliamente el umbral
comunmente aceptado de 0,05, lo cual indico que las diferencias observadas en los valores

de T no fueron suficientemente relevantes.
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Figura 4

Estadisticos del grupo
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Nota. El gréafico representa el promedio de respuestas de las dimensiones analizadas, segln el contexto el
cual se encuentra el profesor

Este grafico de barras ilustra los promedios obtenidos en cada grupo. En términos
estadisticos, no se hallaron diferencias significativas en ninguna de las dimensiones
evaluadas. Los valores de significacién (p) fueron superiores a 0,95 en todos los casos,
muy por encima del umbral convencional de p< 0.05. Esto sugiere que las percepciones
y valoraciones de las personas encuestadas se mantuvieron estables y no variaron
significativamente entre los contextos rurales y urbanos. Por ejemplo, en la dimension
“aprendizaje significativo”, se observa un promedio levemente superior en el ambito
rural; sin embargo, dicha diferencia no alcanza valores significativos que permitan
atribuirle a un efecto real. Lo mismo ocurrid en las otras dimensiones, donde los valores

entre ambos grupos se mantuvieron practicamente constantes.
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Estos hallazgos permiten inferir que el contexto geografico no constituye una

variable determinante en la forma en que se percibe y valora el proceso educativo.

5.3 Descripcion de la muestra segun nivel de antigliedad

Grafico 1.

Estadisticos de edad

Correlacion Edad v Afios de experiencia
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Nota. Promedio de edad en relacion a afios de experiencia como docente.

Este grafico muestra la relacion existente entre edad y afios de experiencia como

docente, mediante el cual se observa un coeficiente de pearson de 0,83, p <.

Estos valores significativos indican que las creencias varian segun el nivel de
antiguiedad, debido a que la edad cronolégica se relaciona con los afios de experiencia que
el profesor posee, influenciando en su practica y cdmo se organiza dentro del aula. De

esta manera se evidencia que, a mayor edad, mayor experiencia.
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CAPITULO 6. DISCUSION, CONCLUSION, RECOMENDACIONES Y

LIMITACIONES

6.1. Conclusion.

Esta investigacion se realizé con el proposito de evaluar las creencias sobre el
proceso de ensefianza-aprendizaje en docentes rurales de nivel secundario, con una
muestra total de 52 profesores de escuelas secundarias de la Ciudad de Parana y el

Departamento La Paz, de la Provincia de Entre Rios, Republica Argentina.

El objetivo general consistio en investigar las creencias que sustentan los
profesores rurales respecto del proceso educativo, dada su relevancia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las escuelas secundarias, y asi analizar como influyeron estas

creencias en el momento de llevarlas a cabo en el quehacer aulico.

En cuanto a los objetivos especificos nos propusimos determinar si las creencias
con respecto al proceso de ensefianza aprendizaje en docentes de nivel secundario de
sectores rurales, varian segun el nivel de antigliedad. Segun los datos obtenidos en la
presente investigacion observamos que se dan correlaciones significativas entre variables
como “edad” y “afos de experiencia como docente”, asi como también entre “la
importancia de la practica y la experiencia” con la “organizacion del proceso de
ensefianza”. Esto indicaria que las creencias si varian segun la antigliedad, debido a que
la edad cronoldgica se relaciona con los afios de experiencia que el profesor posee,
influenciando en su practica y como se organiza dentro del aula. De esta manera se

evidencia que, a mayor edad, mayor experiencia.
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Si bien en la actualidad hay muchos métodos de ensefianza que siguen perdurando

y teniendo su impacto en el sistema educativo, también observamos como otros han sido
disefiados segun parametros actuales. Un ejemplo de esto es el uso de las Tecnologias de
la Informacion y la Comunicacion (TIC) en el quehacer aulico; también se puede hacer
alusidn a otros factores tales como el agotamiento y desgaste profesional, menos energia
al tratarse de jornadas extensas, posibles resistencias a nuevas formas de ensefianza, etc.
Ahora bien, no todos los aspectos relacionados con la edad cronoldgica son negativos, un
docente que tiene afios de experiencia suele tener mayor confianza al impartir sus clases,
desarrollar habilidades relacionales mas sélidas, y ejercer autoridad que facilite la gestién

del grupo y un mejor manejo de situaciones complejas.

Por este motivo si bien la edad influye en el desempefio académico, en aspectos
de experiencia, energia y la adopcion de nuevas estrategias pedagogicas; el desarrollo
profesional continuo juega un papel fundamental, ya que brinda oportunidades para que
los profesores de todas las edades puedan brindar una ensefianza de calidad,
manteniéndose al dia con las exigencias del sistema educativo y responder de manera mas

efectiva a las necesidades que demandan los estudiantes.
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A su vez, lo mencionado previamente puede estar relacionado con otro hallazgo
caracteristico encontrado en los resultados. Vimos que se da una correlacion significativa
entre “Factores que afectan el proceso de ensefianza y aprendizaje” versus la
“Organizacion del proceso de ensenanza”. Esto nos indica que, dentro de las
posibilidades, mencionadas con anterioridad, tenemos que tener en cuenta cuestiones que
van por fuera del accionar docente pero que afectan, en alguna medida, el proceso de
ensefianza. Se refieren a aspectos del contexto tales como la cooperacién de los padres,
la condicion de trabajo (econdmicas, de infraestructura, administrativas, etc), como asi
también factores propios del alumno que afectan su nivel de aprendizaje e influyen en su
rendimiento académico. Estos factores pueden estar relacionados al grupo de pares con
el cual el alumno se relacione; hablamos de adolescentes que estdn en proceso de
desarrollar su identidad, en donde la influencia de terceros cobra gran importancia, y a su
vez se trata de un proceso complejo y dinamico, en donde la persona va construyendo una

percepcion de si misma a lo largo del tiempo (Erikson, 2004).

Ahora bien, como vimos en el apartado anterior, “Organizacion del proceso de
ensefianza”, obtuvo una de las puntuaciones mas bajas en lo que respecta al resto de las
dimensiones, lo que nos di6 a entender que la ensefianza basada en modelos
convencionales, utilizando métodos, técnicas, estructuras y enfoques tradicionales es el

menos utilizado tanto en contexto rural como urbano.
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Esto potenciaria al desarrollo habilidades mas creativas, colaborativas y de
pensamiento critico, lo cual llevaria a que los alumnos tengan mas posibilidades de
desenvolverse de acuerdo a sus intereses. Como mencionaba Vivas (2010) la evolucion
de la ensefianza en estos aspectos a reflejado un cambio importante en la concepcion de
la educacion; este cambio de paradigma reconoce que el proceso de ensefianza y
aprendizaje es mas efectivo cuando se adapta a las necesidades individuales de los

estudiantes, se centra en el desarrollo de habilidades y la comprension profunda, en lugar

de simplemente en la transmision de informacion.

Volviendo a los fines de dicha investigacion, estas creencias tendrian un impacto
positivo en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los alumnos, favoreciendo al logro de
sus objetivos y motivandolos a desenvolverse en los ambitos de preferencias.
Considerando que, como hemos mencionado, las creencias que el docente tenga acerca
de los alcances de sus estudiantes, puede ser determinante en su futuro como alumno y/o

profesionales.

Otros de los objetivos planteados en la investigacion fue el explorar si las
creencias con respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje en docentes de nivel
secundario de sectores rurales difieren de las de sectores urbanos. Esto se llegd a

determinar con la colaboracion de 20 docentes de contexto rural y 32 de contexto urbano.
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Los datos arrojan que no hay discrepancias significativas en lo que refiere aambos
contextos; por lo que concluimos que el tipo de creencia no varia significativamente segun
el contexto donde el docente desempefie su labor; este hallazgo se puede deber al proceso
de urbanizacion del contexto rural, ya que antiguamente se consideraba que la educacién
en zonas rurales estaba ligada a parametros tradicionales, caracterizado por una menor
disponibilidad de recursos tecnoldgicos, poca infraestructura y menor acceso de
formacion continua para docentes. Sin embargo, en la actualidad estas diferencias se han
reducido considerablemente gracias a la expansion y el acceso a herramientas digitales y

el acceso a un sinnumero de recursos de los que antes no se disponia, y fueron orientadas

a fortalecer la equidad entre estos contextos (Leila Shein 2020).

Siguiendo por esta linea de analisis, es importante recordar que la creacion de una
creencia y todo lo que ella conlleva se encuentra determinada principalmente por la
cultura general que rodea al sujeto y que, en cierta manera, va a determinar esa generacién
de pensamientos, actitudes, aptitudes y opiniones (Diaz, Jansson & Neira, 2012). Ahora
bien, podemos decir que los resultados, pueden estar vinculados a las caracteristicas de
los participantes. Especificamente se observa que el 50.0 % de los docentes encuestados
se concentran en areas urbanas, el 38,5% en areas rurales y el 11,5% restante trabaja en
ambos contextos; esto no solo nos indico que la mayoria de los encuestados pertenecen
a contextos urbanos, sino que también una proporcion considerable realiza su labor en
ambos contextos, lo cual nos hace pensar que, las creencias de los docentes se encuentran
en concordancia con el entorno en el cual se desenvuelve el estudiante, teniendo en cuenta

sus caracteristicas individuales y la influencia que este recibe del medio.
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A lo largo de la investigacion hemos recopilado diversa informacion, que nos

Ileva a conocer y comprender que las creencias docentes de sectores rurales varian en
funcién de la antigliedad o trayectoria profesional del mismo. Este resultado confirma
nuestra primera hipdtesis, debido a que la experiencia docente desempefia un papel
fundamental en la construccion del proceso de ensefianza - aprendizaje. A medida que
transcurre el tiempo y los docentes avanzan en su carrera profesional, su perspectiva
educativa se va moldeando por su formacion académica y por los desafios y aprendizajes
que adquirieron al ejercer la profesion; desarrollando una mayor confianza en sus
habilidades y una mejor comprension de las necesidades que poseen los estudiantes.
Siguiendo la misma linea, aquellos con mayor trayectoria 0 experiencia pueden
desarrollar un enfoque mas flexible y dinamico, mientras que los que poseen menor
experiencia pueden estar moldeados por paradigmas teoricos adquiridos durante su

formacion profesional.

Otro aspecto importante es la influencia de factores externos que condicionan las
creencias de ambos sectores; por lo que se observo no hubo diferencias significativas que
nos indiquen que, en un contexto determinado, haya una mayor o menor influencia de
creencias. Por lo que factores ajenos al docente, como las condiciones socioecondémicas,
las politicas institucionales, el acceso a ciertos recursos educativos y la participacion de
las familias, los afectan de igual manera. Con respecto a las condiciones socioeconémicas,
estas juegan un papel importante, dado que pueden llegar a determinar el nivel de acceso
a determinados materiales educativos, la estabilidad en la asistencia escolar y el apoyo

que los estudiantes reciben por parte de sus familias.
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Esto pone en manifiesto que mas alla del entorno, la educacion esta influenciada

por una serie de condiciones estructurales que lo afectan de manera similar, sin importar
el lugar  en el que se  encuentre  desarrollando  su labor.
Los resultados obtenidos en esta investigacion permiten confirmar nuestras hipotesis
iniciales. En conjunto, estos resultados refuerzan la validez del presente estudio y brindan
una comprension mas significativa de los factores que influyen en la formacion de
creencias docentes.
Este trabajo no pretendi6 ser completamente representativo de la totalidad de docentes de
escuelas secundarias de sectores urbanos y rurales, porque solo se encuesté a un
porcentaje de personas de la ciudad de Parand y el departamento La Paz. Por esta razon,

no puede realizarse una generalizacion a nivel global.

6.2. Recomendaciones

En cuanto al presente trabajo se sugiere que en futuras investigaciones se amplie
la muestra, debido a que la investigacion se centr6 en la ciudad de Parand y el
departamento La Paz. Para lograr una mayor representatividad y permitir
generalizaciones mas precisas, se recomienda llevar a cabo estudios que incluyan a una
muestra mas amplia y diversa, abarcando otras regiones. También seria pertinente
investigar de qué manera factores tales como el nivel de formacion docente, las politicas
educativas o el acceso a tecnologias, influyen en la configuracién de las creencias

docentes en contextos urbanos y rurales.
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Para obtener una vision mas completa, se recomienda realizar este estudio en
docentes de otros niveles educativos, como educacion primaria o superior, para analizar
si las creencias se mantienen o varian segun el nivel de ensefianza. A su vez también es
pertinente realizar un estudio evaluando como impactan las creencias de los docentes en

los estudiantes, asi como también, identificar las distintas creencias que tienen los

alumnos acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Es por esto, que se sugiere la realizacién de un programa que permita trabajar
estas creencias en favor de procesos de ensefianza-aprendizaje mas significativos; del
mismo modo, evaluar como inciden en los alumnos, los tipos de creencias que el docente

tenga.

De igual manera, debido a que se ha identificado una creciente homogeneizacion
en las creencias docentes a causa de la urbanizacion de ciertos sectores rurales, se
recomienda investigar como estos cambios han impactado en la calidad educativa, la

identidad de la ensefianza rural y la adaptacion de los docentes a estas transformaciones.
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6.3. Limitaciones

Si bien los resultados obtenidos aportan informacidn relevante sobre las creencias
docentes, es importante reconocer ciertas limitaciones que pudieron influir en el avance
del estudio.
En primer lugar, la muestra utilizada se limité a docentes de la ciudad de Parand y el
departamento La Paz, lo que restringe la posibilidad de generalizar los resultados a otros
contextos. Asimismo, el estudio se centro en el analisis de creencias docentes sin
profundizar en la influencia de otros factores que podrian incidir en su formacién como

por ejemplo el nivel de formacién académica.

Otra limitacion radica en que la investigacion se enfocd exclusivamente en
docentes de nivel secundario. No se exploré otros niveles educativos, como la educacién
primaria o superior, esto impide determinar si las creencias docentes varian en funcion

del nivel de ensefianza en el que se desempefia.

Por altimo, se destaca el no poder haber obtenido una mayor fundamentacion
tedrica para enriquecer la correlacion de conceptos basados en este tema, tanto a nivel

local como de otros de paises.

A pesar de las limitaciones mencionadas con anterioridad, los hallazgos obtenidos
nos aportan un valioso conocimiento a la psicopedagogia sobre las creencias docentes y
sientan las bases para futuras investigaciones que amplien y profundicen el estudio de

este fendmeno en distintos contextos educativos.
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APENDICE

1.1 Asentimiento Informado.

Somos Jimena Arnica Chavez y Patricia Soledad Dening ; estudiantes de la
Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Catdlica Argentina. Actualmente
estamos realizando un estudio para conocer acerca de las “Creencias sobre el proceso
de ensefianza-aprendizaje en profesores rurales de Nivel Secundario” y para ello

queremos pedirles su ayuda.

Su participacion en el estudio consistiria en responder a una encuesta acerca de
diferentes creencias en relacion con el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Toda la informacion que usted nos proporcione nos ayudara a realizar la tesis, para
poder recibirnos.

Cabe aclarar que la informacidn sera confidencial.

Si acepta participar, le pido que por favor lo indique con una (x) donde dice “Si

quiero participar”. En el caso que no, no completar nada.

Si quiero participar:

Firmay Aclaracion:
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1.2 Instrumento de recoleccién de datos

Conscientes de la importancia del profesor rural en cualquier iniciativa que
busque el mejoramiento de la calidad de la educacion, y de la necesidad de conocer mas
en profundidad lo que el profesor rural cree, es que este estudio busca conocer cuéles
son las creencias que los profesores rurales tienen acerca del proceso educativo y

establecer la relacion de éstas con el rendimiento académico de los alumnos.

Para realizar este estudio, requerimos de su valiosa colaboracion, respondiendo
la escala que se presenta a continuacion. Esta escala tiene como objetivo conocer las
creencias que los profesores rurales tienen en relacion a distintos aspectos del proceso
educativo en la ensefianza bésica. En esta escala no se miden conocimientos y, por lo

tanto, no hay respuestas correctas o incorrectas. Su opinion nos seré de gran utilidad.

Debido a que esta investigacion es parte de un esfuerzo por comprender mejor la
realidad rural, a los profesores que trabajan en ella y a los alumnos que viven en dicha
zona y asisten a sus escuelas, es muy importante que Ud. responda a todas las
afirmaciones, de acuerdo con lo que Ud. realmente piensa y no con lo que los profesores
deberian pensar. Recuerde que su participacion en este estudio es totalmente voluntaria

y anénima.

Antes de comenzar, responda por favor las siguientes preguntas:

Edad:

Sexo: Masculino ( ) Femenino ( ) Preferiria no contestar ( ) Otro ( )
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Afio de su nacimiento: 19
Lugar donde realiz6 sus estudios académicos y profesionales:
Universidad Pablica ()  Universidad Privada ( ) Instituto Terciario ()

Afos de experiencia como profesor: anos

Area en la que trabaja actualmente, profesor de:

Ud. ha trabajado la mayor parte del tiempo en establecimientos:
Zona Rural () Zona Urbana () Ambas ()
Estos establecimientos pertenecen al &mbito:

( ) Estatal () Particular subvencionada

( ) Particular pagado () Otro (especifique)

Recuerde que es muy importante su opinién y gue conteste a todas las preguntas.

Muchas gracias.
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En las hojas siguientes se presenta un conjunto de afirmaciones. Ud. debera

decidir frente a cada afirmacién su grado de acuerdo o desacuerdo con lo que sefiale,

marcando con una X en la opcion que corresponda.

Muy en
desacuerdo

En

desacuerdo

En acuerdo Muy de

acuerdo

La educacion en el medio rural
se dificulta por la existencia de
ciertas costumbres, normas y

valores propios de este medio.

A pesar de sus capacidades, la
mayoria de los alumnos no
logran los objetivos académicos
que los profesores esperamos.

Los cursos de perfeccionamiento
son buenos, pero son sélo teoria

que no sirve en las aulas rurales.

Es necesario que los profesores
actualicemos  constantemente
nuestros conocimientos para
desempefiarnos de  manera

eficaz.

El bajo nivel socioeconémico de
los alumnos influye

negativamente en el aprendizaje.

En la actualidad, el principal
objetivo de la educacion que se

lleva a cabo en la zona rural, es
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motivar y preparar a los alumnos
para continuar sus estudios de

ensefianza media.

La implementacion de nuevas
estrategias de aprendizaje en la
escuela, depende de las
caracteristicas propias de las
familias y el sector.

La cooperacién entre profesores
y apoderados, es fundamental
para el desarrollo de estrategias
que generen actividades de
aprendizaje efectivo en la sala de

clases.

Los profesores debemos motivar
a través de actividades
estimulantes a nuestros alumnos
para que obtengan buenos

resultados en las evaluaciones.

10.

El  principal medio de

aprendizaje es el lenguaje.

11.

Las escuelas multigrado
requieren que los profesores
seamos mas flexibles, para asi

ensefiar de mejor manera

12.

El proyecto educativo de la
escuela debe considerar los
intereses y habilidades de los

alumnos.
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13.

Actualmente, no existe
cooperacion entre profesores y

alumnos en las zonas rurales.

14.

Los  profesores que  se
desempefian en la zona rural
aprenden facilmente las cosas

nuevas.

15.

Ninguna estrategia de
aprendizaje lleva a un buen
rendimiento, si no se logra el
compromiso de parte del

alumno.

16.

Si las actividades de aprendizaje
en el aula son creativas, logran
que todos los alumnos de un
curso se involucren en trabajos

motivadores y desafiantes.

17.

Una clase participativa es la

mejor forma para ensefar.

18.

Los objetivos de la educacion
actual son incompatibles con los
estilos antiguos de ensefianza,
por tanto es necesario que los
profesores estemos en constante

capacitacion.

19.

Los profesores sabemos vy
aceptamos que no todos los
alumnos alcanzaran las metas

educativas.
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20. El  mejor recurso para el
aprendizaje de los alumnos, son

los textos de estudio

21. Cuando un alumno tiene bajo
rendimiento, los profesores
realmente no podemos hacer
mucho, debido a que la
motivacién y el rendimiento
dependen principalmente de su

ambiente familiar.

22.Los alumnos que tienen altos
niveles de motivacion, alcanzan
rendimientos académicos

elevados.

23.El apoyo de la comunidad
favorece el desarrollo del

proceso educativo

24. Para trabajar en el medio rural,
no es necesario que los
profesores nos perfeccionemos

constantemente.

25.Los alumnos de localidades
rurales poseen bajas expectativas

académicas.

26. Los alumnos con problemas de
conducta, no aprenden y no es

nuestra labor disciplinarlos para

que lo hagan.
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217.

Los profesores con mayor
experiencia potencian de mejor
forma las habilidades de los

alumnos.

28.

El cumplimiento de las normas
establecidas por los profesores,

facilitan los logros en el aula

29.

A pesar de las capacidades que
poseen los alumnos, sus
condiciones familiares impiden
su desarrollo Optimo en el

proceso educativo.

30.

Las actividades de aprendizaje
en el aula fomentan el uso de

habilidades de los alumnos.

31.

Los profesores cumplimos un rol
fundamental como guia de la

comunidad rural.

32.

Un alumno que tiene problemas
conductuales, también tiene

problemas de rendimiento.

33.

El esfuerzo, la responsabilidad y
dedicacion de los alumnos, son
importantes; pero al momento de
evaluar, lo que cuenta son los

resultados.

34.

La ensefianza de los alumnos que
asisten a escuelas rurales y que

poseen necesidades educativas
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especiales, corresponde solo a

profesores especialistas.

35.

Lograr que alumnos de
ambientes  socio-econdmicos
bajos aprendan, no es nuestra
responsabilidad como
profesores.

36.

Los profesores siempre estan
abiertos a nuevos

conocimientos.

37.

Los cursos de capacitacion no
toman en cuenta la realidad en
que nos desempefiamos los
profesores que trabajamos en

zonas rurales

38.

Lograr el compromiso de la
comunidad en el proceso de
ensefianza, no es labor de los

profesores.

39.

Un profesor que imparte clases
flexibles dificulta el buen

rendimiento en los alumnos.

40.

Una comunidad comprometida,
es la mejor herramienta que los
profesores tenemos para

desempefiarnos efectivamente.
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41.

Los alumnos mas inteligentes
aprenden igual, con
independencia de la estrategia

que utilicemos los profesores.

42.

El medio rural posee
caracteristicas tan particulares
que los profesores debemos
contar, mas que con
capacitacion, con la experiencia
necesaria para abordar el proceso

de ensefianza-aprendizaje

43.

Los profesores que ensefiamos
partiendo de lo que el alumno ya
sabe,  obtenemos  mejores

resultados.

44,

Hay alumnos que no logran
alcanzar los objetivos de
aprendizaje, independiente de
las estrategias educativas que se

utilicen.

45.

Los padres juegan un papel
fundamental en el éxito o fracaso
del proceso de educacion de sus
hijos.

46.

La evaluacion debe ser igual

para todos, sélo asi se es justo.
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47.

La sala de clases es
irremplazable como escenario
para desarrollar el proceso de

ensefianza.

48.

Las expectativas académicas de
los alumnos que asisten a
escuelas rurales influyen en su

rendimiento

49.

Los alumnos mas lentos nos
impiden, a los profesores,
avanzar en el proceso de

ensefianza

50.

Cuando los alumnos son flojos,

no hay refuerzo que funcione.

ol.

Para los alumnos de zonas
rurales no es importante tener un

buen rendimiento académico.

52.

La experiencia de los profesores
es mas relevante que la
capacidad de los alumnos para el
logro de un buen rendimiento

académico.

53.

Las actividades de aprendizaje
en el aula deben ser disefiadas de
modo que todos los alumnos de

la clase puedan realizarlas.
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54,

La experienciay afios de practica
del profesor, son fundamentales
para un desempefio favorable de

los alumnos.

55.

Los alumnos que tienen las
mejores  calificaciones, no

siempre son los més esforzados.

56.

La ensefianza personalizada es
efectiva, pero sélo es posible en

escuelas con pocos alumnos.

S7.

Las tareas escolares son
realizadas por el alumno, sélo
cuando las percibe como
relevantes para él o las encuentra

interesantes.

58.

La poca relacion que existe entre
comunidad y escuela, perjudica
el proceso educativo que el

profesor intenta llevar a cabo.

59.

La mayoria de las dificultades
enfrentadas en el proceso de
aprendizaje de los alumnos se
deben, al desinterés que existen
en las familias acerca de los

procesos de ensefianza

60.

La mejor ensefianza es la que se
guia rigurosamente por la

planificacion curricular.
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61.

Para lograr aprendizaje, alumno
y profesor debemos compartir

intereses y expectativas.

62.

En la zona rural, el proceso de
aprendizaje no se trata de
adquirir conocimientos, sino de
desarrollar habilidades basadas
en experiencias, intereses Yy

desafios.

63.

La interaccion de los alumnos
con su medio, es una influencia
mucho mas poderosa que la
escuela en el aprendizaje de
ellos.

64.

Los cursos con edades
heterogéneas no deberian existir,
porgue no se puede mantener la

disciplina.

65.

Hacer del aprendizaje una
actividad agradable, ayuda a que

los alumnos aprendan mas.

66.

Para controlar al grupo curso son
méas eficaces los castigos vy
llamadas de atencién que los

refuerzos y premios.

67.

La ensefianza es una actividad de
cooperacion mutua entre

alumnos y profesores.
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68.

Estimular los intereses de los
alumnos es la mejor forma en
que los profesores podemos

guiar el aprendizaje.

69.

Los alumnos aplicados alcanzan
méas logros que los menos
esforzados, con independencia
de cuanto nos dediquemos los

profesores a motivarlos.

70.

Si los alumnos no tienen habitos
de disciplina en su hogar, no
aceptardn la disciplina en la

escuela.

71.

Si los padres hicieran mas por
sus hijos, los profesores también

podriamos hacer mas.

72.

Los profesores que trabajan en
zonas rurales con  mayor
experiencia conocen mejor las
caracteristicas de los alumnos,
por lo tanto pueden ensefiarles de

un modo mas adecuado.

73.

El rendimiento de los alumnos
depende exclusivamente de sus

caracteristicas personales.

74.

El control de la disciplina que
ejercemos los profesores, es

requisito basico para el logro de
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un buen rendimiento académico

de los alumnos.

75.

La nota méaxima es s6lo para

unos pocos alumnos.

76.

Los materiales  educativos
entregados a la  escuela
favorecen el aprendizaje de los
alumnos y facilitan nuestro

trabajo como profesores.

77.

La calidad del conocimiento de
los alumnos depende de la
cantidad de experiencia de los

profesores.

78.

El buen desarrollo del proceso
educativo se ve afectado por las
maultiples funciones que los
profesores debemos

desempefiar.

79.

Lo mas importante en los
profesores, que nos
desempafiamos en el sector rural,

es que tengamos vocacion.

80.

Cualquier innovacién educativa,
para tener éxito, debe surgir de la
experiencia de los profesores en

la zona rural.
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ANEXOS

Nivel de estudio -Rural-
Sin Estudios

Postgrado

1%

Universitaric ‘
18%

SecundarioCompleto
20y

=3

» Sin Estudios ® Primaria Incompleta

" Secundario Completo Universitario ® Postorado

Primara Completa

1%

Primaria Incompleta

5%

Primaria Completa

Lt

2270

Secundario Incompleto
11%

» Secundario Incompleto

Grafico 1.1

DESCRIPTIVES VARIABLES=organizacion aprendizaje importancia afectacion

/STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX.

Descriptivos

Notas

Resultados creados
Comentarios

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

Entrada

. L Definicién de los perdidos
Manipulacion de los valores

perdidos
Casos utilizados

20-NOV-2024 21:44:59

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52

Los valores perdidos definidos
por el usuario son considerados
como perdidos.

Se han utilizado todos los datos
no perdidos.
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Sintaxis

Recursos

afectacion
/ISTATISTICS=MEAN STDDEV

MIN MAX.
Tiempo de procesador 00:00:00,00
Tiempo transcurrido 00:00:00,01
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DESCRIPTIVES
VARIABLES=organizacion
aprendizaje importancia

[Conjunto_de datosl] C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

Estadisticos descriptivos

N Minimo Maximo Media Desuv. tip.
organizacion 52 1,35 2,76 2,1143 ,27967
aprendizaje 52 2,71 3,71 3,1429 ,23026
importancia 52 1,70 3,30 2,4596 ,33211
afectacion 52 2,07 3,21 2,6030 ,24353
N valido (segun lista) 52
GRAPH

/BAR (SIMPLE) =MEAN (organizacion) MEAN (aprendizaje) MEAN (importancia)
MEAN (afectacion)
/MISSING=LISTWISE.

Grafico

Notas

Comentarios

Entrada

Resultados creados

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

20-NOV-2024 21:45:16

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52
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GRAPH

/BAR(SIMPLE)=MEAN(organiza

Sintaxis cion) MEAN(aprendizaje)

MEAN(importancia)

MEAN (afectacion)
/MISSING=LISTWISE.

Tiempo de procesador 00:00:01,59

Recursos ) .
Tiempo transcurrido 00:00:03,13

[Conjunto _de datosl] C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

4,007

3,00

Media

2,00

1 00—

oo T T T T
organizacion aprendizaje importancia afectacion

DATASET ACTIVATE Conjunto de datosl.
SAVE OUTFILE='C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav'
/COMPRESSED.

RECODE grupo ('Contexto rural'='1l') ('Contexto urbano'='2') ('Contexto
rural, Contexto urbano'='2").
EXECUTE.

T-TEST GROUPS=grupo (1l 2)
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/VARIABLES=organizacion aprendizaje importancia afectacion

/CRITERIA=CI (.95).

Prueba T

Notas

Resultados creados
Comentarios

Entrada

perdidos

Sintaxis

Recursos

Tratamiento de los valores

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

20-NOV-2024 21:53:05

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52

Los valores perdidos definidos
por el usuario seran tratados
como perdidos.

Los estadisticos de cada

andlisis se basan en los casos

gue no tienen datos perdidos ni
guedan fuera de rango en
cualquiera de las variables del
analisis.

T-TEST GROUPS=grupo(1 2)
IMISSING=ANALYSIS
/VARIABLES=organizacion

aprendizaje importancia

afectacion
/CRITERIA=CI(.95).
00:00:00,03

00:00:00,03

[Conjunto_de datosl]

Estadisticos de grupo

C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

Contexto en el cual trabaja: N Media Desviacion tip. Error tip. de la
media
o rural 20 2,1206 ,26201 ,05859
organizacion
urbano 32 2,1103 ,29421 ,05201
aprendizaie rural 20 3,1500 ,24072 ,05383
b | urbano 32 3,1384 22728 04018
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rural 20 2,4550 ,32032 ,07163
urbano 32 2,4625 ,34431 ,06087
rural 20 2,6179 ,28878 ,06457

urbano 32 2,5937 ,21500 ,03801

importancia

afectacion

Prueba de muestras independientes
Prueba de Levene Prueba T para la igualdad de medias
para la igualdad de
varianzas
F Sig. t gl Sig. Diferen Error 95% Intervalo de
(bilater cia de tip. de confianza para la
al) medias Ia diferencia

diferen | Inferior | Superi
cia or

Se han
asumido 854 360 | 50 890 | 01020 | 02050
varianzas a
iguales
Mo se han
asumido 3 43,
varanzas 1 999
iguales
Se han
asumido 957 333 | ¢ 50 862 | 01161 | 08627
varianzas 5
iguales
No se han

asumido A7 38,

varianzas 2 | 708 864 01161 06717
iguales

Se han
asumido
varianzas
iguales
Mo se han
asumido 42,
varnanzas 7o
iguales

Se han
asumido
varianzas
iguales
Mo se han
asumido 32 32,
varianzas 2 036
iguales

15139 17198

arganizacion

806 | 01029 | 07834 16818

14759

12150 14471

aprendizaje

12429 14750

082 76 07 50 938 ,09560 18452

00750 19952

importancia

037 ,09399 18210

00750 19710

3,252 o | 50 732 | 02411 | 07002 16475

11654

afectacion

750 02411 07493 7671

12850

CORRELATIONS

/VARIABLES=Edad Numerodeafiosdeexperienciacomoprofesor organizacion
aprendizaje importancia afectacion

/PRINT=TWOTAIL NOSIG

/MISSING=PAIRWISE.

Correlaciones
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Notas

Resultados creados
Comentarios

Entrada

Manipulacion de los valores
perdidos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

NUm. de filas del archivo de
trabajo

Definicién de valores perdidos

Casos utilizados

20-NOV-2024 21:53:30

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52

Los valores perdidos definidos
por el usuario seran tratados
como perdidos.

Los estadisticos para cada par
de variables se basan en todos

Sintaxis

Recursos

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido

los casos que tengan datos
vélidos para dicho par.
CORRELATIONS
IVARIABLES=Edad
Numerodeafiosdeexperienciaco
moprofesor organizacion
aprendizaje importancia
afectacion
/PRINT=TWOTAIL NOSIG
IMISSING=PAIRWISE.
00:00:00,02

00:00:00,07

[Conjunto _de datosl]

Correlaciones

C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

Edad: Numero de | organizacio | aprendizaj | importanci | afectacio
afios de n e a n
experiencia
como
profesor
Correlacion de "
1 ,836 ,160 -,073 , 190 -,015
Pearson
E : . .
dad Sig. (bilateral) 000 257 607 178 918
N 52 52 52 52 52 52
Correlacion de "

Y A 836 1 -,002 -,127 124 -,065
Numﬁrond_e ancr)j de Pearson ) ) ) ) ;
experiencia como Sig. (bilateral) 000 991 371 381 650
profesor

N 52 52 52 52 52 52

L C lacion d . .

organizacion orretacion de 160 -,002 1 225 454 334
Pearson
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Sig. (bilateral) ,257
N 52

Correlacion de
o Pearson -073
aprendizaje Sig. (bilateral) 607
N 52

Correlacion de
) . Pearson 190
Importancia Sig. (bilateral) 178
N 52

Correlacion de
_ Pearson -015
afectacion Sig. (bilateral) 918
N 52

Creencias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje

,991 ,109
52 52 52
-,127 -,225 1
371 ,109
52 52 52
124 454~ ,183
,381 ,001 ,194
52 52 52
-,065 ,334" ,264
,650 ,015 ,059
52 52 52
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,001
52

,183

,194
52

52
,227

,105
52

,015
52

,264

,059
52

,227

,105
52

52

** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral).
*, La correlacién es significante al nivel 0,05 (bilateral).

FREQUENCIES VARIABLES=Sexo

/ORDER=ANALYSIS.

Frecuencias

Notas

Resultados creados
Comentarios

Entrada

Manipulacién de los valores
perdidos

Sintaxis

Recursos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

Definicién de los perdidos

Casos utilizados

Tiempo de procesador
Tiempo transcurrido

20-NOV-2024 21:54:11

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52

Los valores perdidos definidos

por el usuario seran tratados

como perdidos.

Los estadisticos se basan en

todos los casos con datos

validos.

FREQUENCIES

VARIABLES=Sexo
/ORDER=ANALYSIS.

00:00:00,02

00:00:00,01

84




Creencias sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje

en docentes rurales de nivel secundario
Arnica Jumena & Dening Patricia

[Conjunto_de datosl] C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

Estadisticos

Sexo
Validos 52
N Perdidos 0
Sexo
Frecuencia Porcentaje Porcentaje valido Porcentaje
acumulado
Femenino 46 88,5 88,5 88,5
Validos Masculino 6 11,5 11,5 100,0
Total 52 100,0 100,0
RECODE Sexo ('Femenino'='1l') ('Masculino'='2").

EXECUTE.
T-TEST GROUPS=Sexo (1l 2)
/MISSING=ANALYSIS

/VARIABLES=organizacion aprendizaje importancia afectacion

/CRITERIA=CI (.95).

Prueba T

Notas

Resultados creados
Comentarios

Entrada

Tratamiento de los valores
perdidos

Datos

Conjunto de datos activo
Filtro

Peso

Dividir archivo

Num. de filas del archivo de
trabajo

Definicién de los perdidos

20-NOV-2024 21:55:20

C:\Users\USUARIO\Downloads\
matriz dening.sav
Conjunto_de_datos1

<ninguno>

<ninguno>

<ninguno>

52

Los valores perdidos definidos
por el usuario seran tratados
como perdidos.
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Recursos
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Casos utilizados

Tiempo de procesador

Tiempo transcurrido
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Los estadisticos de cada andlisis
se basan en los casos que no
tienen datos perdidos ni quedan
fuera de rango en cualquiera de
las variables del andlisis.
T-TEST GROUPS=Sexo(1 2)

/MISSING=ANALYSIS

/VARIABLES=organizacion
aprendizaje importancia
afectacion

/CRITERIA=CI(.95).

00:00:00,02

00:00:00,05

[Conjunto _de datosl]

Estadisticos de grupo

C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav

Sexo N Media Desviacion tip. Error tip. de la
media
. 1 46 2,1100 ,28458 ,04196
organizacion
2 6 2,1471 ,25976 ,L10605
aprendizaie 1 46 3,1444 ,23401 ,03450
P ! 2 6 3,1310 21861 08925
importancia 1 46 2,4370 ,31788 ,04687
P 2 6 26333 41793 17062
. 1 46 2,6180 ,23046 ,03398
afectacion
2 6 2,4881 ,33017 ,13479

Prueba de muestras independientes

Prueba de Levene
para la igualdad de

Prueba T para la igualdad de medias

varianzas
F Sig. t gl Sig. Diferenci | Error tip. 95% Intervalo de
(bilateral) ade de la confianza para la
medias | diferencia diferencia
Inferior | Superior
Se han asumido 339 563| -303] 50 763| -03708| 12249 -28311| 20894
) varianzas iguales
organiza
cion No se han
asumido -,325] 6,670 , 755 -,03708 , 11404 -,30949 ,23532
varianzas iguales
Se han asumido 249 620| 133 50 894| 01346| ,10002| -18925| 21617
aprendiz varianzas iguales
aie No se han
! asumido , 141 | 6,590 ,892 ,01346 ,09568 -,21568 , 24260
varianzas iguales
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Se han asumido 331 568 | s0 176 -10638| ,14292| -48343| 09068
) varianzas iguales 1,374
importan
cia No se han )
asumido 1110 5,779 ,311 -,19638 ,17694 -,63337 ,24062
varianzas iguales '
Se han asumido 2,358 131| 1,235] 50 222| 12002| 10516| -08131| 34115
. varianzas iguales
afectaci
on No se han
asumido ,935| 5,653 ,388 , 12992 , 13901 -,21535 ,47518
varianzas iguales
GRAPH

/BAR (SIMPLE) =MEAN (organizacion) MEAN (aprendizaje) MEAN (importancia)
MEAN (afectacion)

/PANEL ROWVAR=grupo ROWOP=CROSS

/MISSING=LISTWISE.

Grafico
Notas
Resultados creados 20-NOV-2024 21:55:41
Comentarios
C:\Users\USUARIO\Downloads\
Datos . .
matriz dening.sav
Conjunto de datos activo Conjunto_de_datos1
Entrada Filtro <n!nguno>
Peso <ninguno>
Dividir archivo <ninguno>
Num. de filas del archivo de
. 52
trabajo
GRAPH
/BAR(SIMPLE)=MEAN(organizac
ion) MEAN(aprendizaje)
Sintaxis MEAN (importancia)
MEAN((afectacion)
/PANEL ROWVAR=grupo
ROWOP=CROSS
/MISSING=LISTWISE.
Tiempo de procesador 00:00:00,55
Recursos i .
Tiempo transcurrido 00:00:00,50

[Conjunto_de datosl] C:\Users\USUARIO\Downloads\matriz dening.sav
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T
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