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El derecho a la educacion y desarrollo humano es analizado en el presente apartado a
través de la escolarizacion. La misma es casi plena en la educacion primaria y nivel inicial
obligatorio. Sin embargo, existen mayores desafios en términos de escolarizacion en la
educacion secundaria y en el nivel inicial no obligatorio.

Tal como se ha podido advertir en los informes anteriores, la inclusion educativa
en el nivel inicial ha seguido una tendencia muy positiva y es de esperar que dicho proceso
se profundice entre 2014 y 2015 como efecto de la ampliacién de la obligatoriedad de la
sala de 4 anos. Efecto que recién podremos medir en el cuarto trimestre de 2015. Asimismo,
ya advertiamos en el informe del afio pasado los progresos en la escolarizacion de los
adolescentes en la educacion secundaria como efecto principal de la condicionalidad de la
AUH.

No obstante, los procesos de formacion no se reducen a la escolarizacion y, por
ello, proponemos una vez mas evaluar el rezago educativo y un conjunto de ofertas en
términos de recursos educativos que estdn presentes como metas de la Ley de Educacion
Nacional, como son: la implementacion de la doble jornada escolar, la ensefianza de idioma
extranjero, de computacion y otras ofertas educativas tradicionales: plastica, musica y
educacion fisica.

Los indicadores de escolarizacion, rezago educativo y recursos de las ofertas
educativas son analizados como indicadores de déficit segin factores sociodemograficos y
en clave de desigualdad socioecondmica, sociorresidencial y segun el tipo de gestion
educativa. Los analisis se realizan para el periodo 2010-2014.

Marco normativo de referencia
En el articulo 14 de nuestra Constitucion Nacional, en la Convencién sobre los Derechos del Nifio, en la Ley
26061 vy, desde ya, en la Ley Nacional de Educacion 26206, hay un explicito reconocimiento del derecho a la
educacidn. Este marco normativo no solo deja establecida la obligatoriedad de la escolarizacién desde el nivel
inicial (salas de 4 y 5 afios segun la jurisdiccion) hasta la finalizacion de la educacion secundaria, sino que
adicionalmente promueve la inclusion temprana desde los 45 dias de vida.
En las metas del Milenio de la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU), ésta se comprometio a garantizar
para el afio 2015 que todos los nifios y adolescentes de ambos sexos puedan completar los ciclos de ensefianza
primaria y secundaria.
Ley de Educacién 26206, art. 28: Las escuelas primarias seran de jornada extendida o completa con la
finalidad de asegurar el logro de los objetivos fijados para este nivel por la presente ley.
Ley de Educacion 26206, art. 87: La ensefianza de al menos un idioma extranjero seré obligatoria en todas las
escuelas de nivel primario y secundario del pais. Las estrategias y los plazos de implementacion de esta
disposicion seran fijados por resoluciones del Consejo Federal de Educacion.
Ley de Educacion 26206, art. 88: El acceso y dominio de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
formardn parte de los contenidos curriculares indispensables para la inclusion en la sociedad del
conocimiento.

! Una version ampliada se puede encontrar en Tufion, L. et al (2015) Situacién de la infancia en el quinto aiio
del periodo del Bicentenario. Mayor proteccion social, privaciones y brechas de desigualdad (2010-2014).
Educa. Buenos Aires.




Ley de Educacion 26206, art. 91: El Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia, en acuerdo con el
Consejo Federal de Educacidn, fortalecerd las bibliotecas escolares existentes y asegurard su creacion y
adecuado funcionamiento en aquellos establecimientos que carezcan de las mismas. Asimismo, implementara
planes y programas permanentes de promocidn del libro y la lectura.

Déficit educativo: no asistir a la escuela o hacerlo con sobreedad

A continuacion se analiza la propension a la no escolarizacion en los/as nifos/as de entre 3
y 4 afios que no era obligatoria en el periodo 2010-2014 en la mayoria de las jurisdicciones
del pais. El déficit de escolarizacion en nifios/as de 5 afios que si era obligatorio, y en los
siguientes dos grupos de edad de 6 a 12 afios y 13 a 17 afios que tienen la obligacion y el
derecho de asistir a la educacion primaria y secundaria respectivamente. Existen algunas
disparidades regionales en estos cortes de edad pero en el marco de este informe se ha
optado por unificar en estos grupos de referencia.

Educacion inicial

En la inclusion en la educacion inicial no obligatoria se ha avanzado mucho durante los
ultimos anos. Efectivamente, los/as nifos/as entre 3 y 4 afios se han escolarizado cada vez
mas. En 2014, solamente el 28,7% de los/as chicos/as en estos afios no asistia a la
educacion inicial. Entre puntas del periodo la disminucion de la no asistencia fue de 15 p.p.

El déficit de escolarizacion en la educacion inicial obligatoria en 2014 (sala de 5
afios) era del 1,6% a nivel urbano. También se advierte en el tiempo una evolucién positiva.

Al analizar al conjunto de la poblacion de 3 a 5 afios que no asiste a la educacion
inicial se advierte que no existen disparidades de sexo en 2014, pero por proceso de mayor
inclusion de nifios varones. Al inicio del periodo en 2010 la disparidad de sexo era de 6
puntos porcentuales regresiva para los varones respecto de las mujeres, pero ésta se diluyd
en 2014 (tabla 1 y tabla A1).

Los sectores sociales en los que se advierte un fuerte proceso de inclusion educativo
son los mas desfavorecidos. Justamente, en el caso de los/as chicos/as en el estrato de clase
trabajadora marginal se produjo, de punta a punta del periodo, una merma de la no
escolarizacion de 16,3 p.p.. En el estrato que sigue de trabajadores integrados, la merma
fue de 11,2 p.p. Pese a este proceso de mayor inclusion educativo, los niveles de no
escolarizacion son muy altos y alejados de los observados en los estratos de clase media
profesional. La brecha de disparidad regresiva para los primeros respecto de los segundos
era de 2,5 veces en 2014, pero en 2010 era de 4 veces, es decir que la brecha de desigualdad
entre estratos de clase sociocupacionales se redujo de modo significativo.

Entre estratos socioecondmicos también se advierten diferencias significativas y
regresivas para los/as niflos/as mas pobres. En el 25% mas pobre, el 25,6% de los/as
chicos/as no asiste a la educacion inicial, mientras que el 8,6%, en el 25% superior, no lo
hace. Los sectores sociales que han avanzado mucho en la escolarizacion fueron los
intermedios, de alli que, en este caso, la brecha de desigualdad no se haya achicado.

También se advierte un progreso muy relevante en la inclusion educativa de los/as
nifios/as en villas o asentamientos urbanos. Entre puntas del periodo, la no escolarizacién
cay6 14,7 p.p. En 2014, el 25,6% de los/as nifios/as de entre 3 y 5 afios no asistian a la
escuela, cuando en 2010, el 40% no lo hacia.




Estos avances en la inclusion educativa se produjeron en el Conurbano Bonaerense
y aglomerados urbanos del interior.

Tabla 1:
Indicadores de déficit educativo

Afio 2010-2014. Evolucidn en porcentaje de nifios/as de 3 a 17 afios.
Var. pp. ..

2010 2011 2012 2013 2014 110 S
No asiste, nifios de 3 a 5 afios 31,0 245 23,2 21,6 20,2 -10,8 ok
No asiste, nifios de 3 a 4 afios 43,8 32,1 325 33,2 29,3 -14,5 ok
No asiste, nifios de 5 afios 43 2,6 19 25 1,6 -2,8 *
No asiste, nifios de 6 a 12 afios 14 15 0,7 0,2 0,8 -0,6 i
Asiste con sobre-edad, nifios de 6 a 12 afios 8,0 8,7 95 99 7,1 -0,9
No asiste, adolescentes de 13 a 17 afios 99 8,8 8,4 75 6,5 -3,4 ok
Asiste con sobre-edad, adolescentes de 13 a 17 afios 21,4 19,3 19,9 19,0 20,4 -1,0

*p<0,1 - * p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.

Déficit de escolarizacion y rezago educativo en la educacion primaria

En la escolarizacion en el grupo de edad de 6 a 12 afos, que en teoria debe asistir a la
educacion primaria, no se registran cambios significativos entre 2010-2014. La mayoria de
esta poblacion se encuentra escolarizada. Apenas el 0,8% no asistia a la escuela en 2014,
pero alrededor del 7% se encontraba escolarizado, aunque en situacion de rezago educativo
(ver tabla 1 y tabla A2).

Los/as nifios/as entre 6 y 12 afios que no asisten o que presentan rezago educativo
aumentan en su proporcion a medida que desciende el estrato de clase sociocupacional, el
estrato socioecondmico y empeora el espacio de residencia.

En el estrato de clase trabajadora marginal, el 10,8% de los/as nifios/as se encuentra
en situacion de déficit educativo, mientras que dicha situacion se estima en un 2,7% en el
estrato de clase media profesional. La brecha de desigualdad en este caso es amplia. Los/as
nifios/as en el estrato de clase marginal tenian 4 veces mas chance de estar demorados en el
trayecto educativo que sus pares en el estrato de clase media profesional. Dicha brecha de
desigualdad se incrementd levemente entre 2010 y 2014. Esta brecha se mantiene en
términos de estratificacion socioecondmica y condicion residencial.

En el espacio de villa o asentamiento urbano, el 15% de los/as nifios/as entre 6 y 12
afos se encuentran demorados en su trayecto educativo, mientras que el 4,9% esta en
similar situacion en el espacio urbano de nivel medio alto.

La situacion de rezago educativo, es decir, la de los/as nifios/as que asisten a la
escuela, pero a uno o varios afios inferiores a los que les corresponde en teoria, alcanzan el
9,3% en la educacion de gestion publica y el 1,3% en la educacion de gestion privada. La
propension a no tener déficit educativo se modificod en 3,7 p.p. en la educacion de gestion
privada entre 2010 y 2014, mientras que en la educacion de gestion publica no se
registraron cambios.

Déficit de escolarizacion y rezago educativo en la educacion secundaria

En el caso de la poblacion de adolescentes entre 13 y 17 afios, los niveles de propension a
no asistir a la escuela o encontrarse demorado en el trayecto educativo son mayores a los
observados en los/as nifios/as de 6 a 12 afos. Tanto es asi que la no asistencia trepa en 2014
al 6,5% y el rezago educativo al 20,4%. En total, un 26,9% de los adolescentes urbanos se
encuentra fuera de la escuela o en uno o varios ainos por debajo de lo que sefiala la teoria



(ver tabla 1 y tabla A3).

Entre puntas del periodo 2010-2014 se registra una merma del déficit educativo de
4,3 p.p. como consecuencia de una baja en la no escolarizaciéon de 3,4 p.p. yde 1 p.p. en el
rezago.

El déficit educativo en los adolescentes es algo mas elevado en los varones que en
las mujeres (29,9% y 23,9%, respectivamente). Incluso entre los varones se registra una
evolucion levemente mas positiva que en las mujeres. Esta tendencia se confirma en los
estudios sobre el impacto de la AUH en la escolarizacion, en los que se verifica un efecto
significativo de mayor inclusion educativa y, en particular, en los varones (Salvia, Tufion,
Poy, 2015).

Las disparidades sociocupacionales son muy relevantes. Los/as chicos/as en el
estrato de clase trabajadora marginal, en 2014, registran un 40% de déficit educativo,
mientras que en el estrato medio profesional es de 13%. Los mayores progresos no se
advierten en estos sectores sociales, sino en el obrero integrado en el que el déficit
educativo de los adolescentes desciende entre 2010 y 2014 8 p.p.

La brecha de desigualdad en el caso de los estratos de clase trabajadora marginal
respecto del medio profesional fue de 3 veces en 2014, regresiva para los primeros respecto
de los segundos.

En el caso del estrato socioeconémico se advierte una brecha de desigualdad
levemente méas mas amplia de 3,5 veces entre el 25% mas pobre y el 25% superior. En
ambos casos las brechas de disparidad regresivas para los/as chicos/as en condiciones de
desventaja social se mantuvieron estables en el tiempo.

La concentracion de chicos/as con rezago educativo es menor segun el espacio
sociorresidencial. Es decir, que no todos estos/as chicos/as viven en el espacio de villa o
asentamiento urbano. En realidad se reparten en proporciones similares entre el espacio
informal y el formal de nivel bajo (35,8% y 34,4%, respectivamente). Es mas, en el espacio
de villa o asentamiento urbano se registr6 una merma del déficit educativo de 11,9 p.p.
entre 2010 y 2014.

Como se advirtié en la educacion primaria, en la secundaria los niveles de déficit
son mayores en el interior de la educacion de gestion publica y en la educacion privada
(25,5% y 9,5%, respectivamente). En el periodo de tiempo considerado no se registraron
diferencias porcentuales estadisticamente significativas.

El déficit educativo es mayor en el Conurbano Bonaerense y areas metropolitanas
del interior urbano que en la Ciudad de Buenos Aires. Los progresos fueron significativos
en el Conurbano donde se estima una merma del déficit entre 2010 y 2014 de 6 p.p.

Cobertura de la educacion de gestion publica
Se estima que 75% de los/as chicos/as escolarizados entre los 6 y 17 afios asiste a una
escuela de gestion publica. La escolarizacion en la educacién de gestion publica se
incrementd entre 2010 y 2014 en 2,3 p.p. Este incremento se registro tanto en la educacion
primaria como en la secundaria. No obstante, en la educacion secundaria, el 77% asiste a
educacion de gestion publica, y el 73,7%, lo hace en la educacion primaria (tabla A4).

La propension a la escolarizacion en la educacion de gestion publica se incrementa
de modo superlativo a medida que desciende el estrato sociocupacional, socioecondémico y
empeora el espacio sociorresidencial. En particular, en 2014, en el estrato de clase
trabajadora marginal, el 92,5% de los/as chicos/as escolarizados asistian a establecimientos
educativos de gestion publica, mientras que en el estrato de clase media profesional, el
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22,3% lo hacia. Es decir, que un estudiante en el estrato de clase trabajadora marginal tenia
4 chances mas de asistir a una escuela de gestion publica que un par en el estrato de clase
media profesional. Esta brecha respecto de 2015 se increment6 en una vez.

En términos del estrato socioecondmico se advierte también una fuerte disparidad
entre estratos. Los estudiantes en el 25% mas pobre registran el doble de probabilidad de
asistir a una escuela de gestion publica que pares en el estrato mas alto (25% superior).
Mientras que entre estos ultimo descendid la asistencia a estos establecimientos, entre los
primeros se increment6 entre 2010 y 2014. En todos los sectores sociales salvo en el 25%
superior se registra un incremento de la cobertura de gestion publica.

Este proceso se hace mas evidente en los estudiantes que viven en espacios urbanos
informales o formales de nivel bajo. El 92% de los estudiantes que viven en villas o
asentamientos asisten a escuelas de gestion publica. Sin duda, estas cifras dan cuenta de la
responsabilidad que tienen los Estados, en tanto proveedores de servicios educativos
orientados a los sectores sociales mas vulnerables de la sociedad.

La cobertura educativa de gestion publica se ubica por encima del 75% promedio en
el Conurbano Bonaerense y en mayor medida en los aglomerados del interior del pais,
mientras que en la Ciudad de Buenos Aires se ubica en un 52,8%.

Deficit en ofertas educativas

El derecho a la educacion no sélo incluye metas asociadas a la escolarizacion y finalizacion
de los ciclos educativos, sino que ademds la normativa contempla objetivos claramente
orientados a garantizar el acceso a un conjunto de recursos educativos fundamentales para
mejorar las competencias de nifos, nifias y adolescentes, y evitar la profundizacion de los
desequilibrios e inequidades sociales.

La normativa vigente en la Argentina fue acompafiada de politicas publicas
particulares que buscaron hacer efectivo el derecho a la educacion, como fue el aumento de
la inversion en educacidn, ciencias y tecnologia que, tal como se establecio en la Ley de
Financiamiento, increment6 la inversion del 4% al 6,2% del Producto Bruto Interno entre
2005 y 2010, y se ha mantenido en el mismo nivel en los afios siguientes, alcanzando un
6,5% en 2014.

También se llevaron adelante programas de inclusion en el campo de las nuevas
tecnologias y acceso a la informacion, como Conectar Igualdad a nivel nacional, y el Plan
Sarmiento en la Ciudad de Buenos Aires. Al mismo tiempo, se ha avanzado en la
introduccion de la ensefianza de idiomas extranjeros en el curriculo educativo de algunas
ciudades, y se registra la existencia de politicas publicas en otras areas que se proponen
estimular el comportamiento lector, como, por ejemplo, el Plan Lectura a nivel nacional, y
los planes Leer para Creer y Escuelas Lectoras en la Ciudad de Buenos Aires.

También, se evalua la evolucion del proceso de implementacion de la doble jornada
escolar en la educacion primaria y los progresos en la incorporacion de ofertas educativas
como la ensefianza de un idioma extranjero y nuevas tecnologias, entre otros recursos y
areas de formacion integral (corporal, motriz y deportiva, artistica).

A continuacion se realiza un andlisis de los progresos y desafio pendiente en las
ofertas educativas de referencia segun el ciclo educativo, y principales factores asociados
en el periodo 2010-2014.



Tabla 2:
Indicadores de la oferta educativa

Afio 2010-2014. Evolucion en porcentaje de nifios/as de 6 a 17 afios.
Var. pp. i
2010 2011 2012 2013 2014 14-10 8

6 a 12 afios

Asiste a jornada extendida 7.8 8,9 8,4 95 7,9 0,1

Déficit en la ensefianza de educacion fisica, musica y/o plastica 243 22,4 19,8 19,1 19,4 -4,9 ok

Déficit en la ensefianza de computacion 47,7 43,3 423 39,8 40,7 -7,0 ok

Déficit en la ensefianza de idioma extranjero 44,7 40,4 40,0 36,0 36,6 -8,1 ok
13 a 17 afios

Déficit en la ensefianza de computacion 29,7 26,6 26,8 25,9 24,1 -5,6 Hoxk

Déficit en la ensefianza de idioma extranjero 16,0 14,1 12,8 11,8 11,3 -4,7 xkk

*p<0,1 - ** p<0,05 - ** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.

Jornada educativa extendida

La jornada extendida o doble jornada es una meta incluida en el art. 2 inc. b de la Ley de
Financiamiento Educativo, que establecia para el 2010 una meta de cobertura del 30% de la
poblacion escolarizada en la educacion primaria. Es facil advertir que el Estado argentino
se encontraba muy lejos del cumplimiento de la meta. En 2010, apenas el 7,8% de los/as
chicos/as escolarizados/as en la educacion primaria asistia a una escuela de doble jornada vy,
en 2014, lo hacia el 7,9%. Es decir, que no se ha logrado avanzar en esta meta (ver tabla 2).

Son muchos los beneficios asociados a la doble jornada y, en particular, lo que ella
podria significar para las poblaciones de nifios y nifias més vulnerables. La ampliacion de la
jornada escolar seria una excelente oportunidad para reformar conocimientos, acompanar
los procesos de aprendizaje, propiciar el desarrollo del/de la nifio/a en otras areas como la
ensefianza de idiomas, nuevas tecnologias, pero también en el campo de los deportes, las
artes y las ciencias. Tal como se ha podido advertir en otras dimensiones de derechos, como
los procesos de crianza y socializacion, existen significativos déficits en el campo de la
actividad fisica, el deporte y las artes.

Lo cierto es que la doble jornada escolar es un recurso al que acceden los sectores
sociales mas aventajados. A medida que aumenta el estrato social, aumenta la propension a
asistir a este tipo de escuelas. Los/as nifios/as que asisten a la educacidon primaria en el
estrato de clase media profesional en un 37,1% lo hacen a escuelas de doble jornada,
mientras que en el estrato de clase trabajadora marginal apenas el 4% también lo hace. Es
decir, que los/as niflos/as en el estrato medio profesional tienen 9 veces més chance que
asistir a una doble jornada que pares en el estrato de clase trabajadora marginal (ver tabla 2
y tabla A5).

Estas desigualdades también se trasladan a las diferencias por estrato
socioecondmico y segun el espacio sociorresidencial. En el espacio de villa o asentamiento
urbano se observa una cobertura del 6%, algo mayor a la observada en barrios formales de
estratos sociales bajos. Es decir, que existe una mayor concentracion de la oferta de gestion
publica de escuelas con jornada extendida en sectores sociorresidenciales mas vulnerables,
aunque se esta muy lejos de la meta del 30% con prioridad en estas poblaciones.

Cuando se analiza el acceso a este tipo de oferta por tipo de gestion educativa, se
advierte que la misma corresponde fundamentalmente a escuelas de gestion privada
(17,2%). En el interior de este tipo de gestion se incrementd, entre 2010 y 2014, en 5 p.p. la
cobertura de jornada extendida en la educacidon primaria, mientras que en la educacion
primaria de gestion publica apenas el 4,6% de la poblacion asiste a escuelas de jornada



extendida y no se registra un progreso en tal sentido.

Los estudiantes con mas chances de asistir a escuelas de jornada extendida son los
de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires (45,5%), mientras que en el resto urbano los
niveles son muy bajos.

Déficit en la ensefianza de educacion fisica, plastica y musica

La ensefianza de musica, plastica y educacion fisica en la educacion primaria estan
sumamente extendidas. Parece insospechable que una proporcion de los estudiantes de este
nivel no tenga acceso a estas ofertas tradicionales. No obstante, alrededor del 19% de los
estudiantes no suele tener alguna de estas ofertas en su ciclo lectivo. Es decir, que en
algunas escuelas los/as chicos/as no tienen estas ofertas educativas todos los afos y/o que
se carece de docentes en estas areas.

Entre 2010 y 2014 se advierte una merma del déficit en torno a 4,9 p.p. Se pas6 de
un déficit del 24% al 19%, respectivamente (ver tabla 2).

Lo mas relevante de sefialar es que esta carencia de ofertas educativas en el campo
de las artes y la actividad fisica se distribuye de modo inequitativo y regresivo para los/as
chicos/as mas vulnerables. Efectivamente, los/as chicos/as en el estrato de clase trabajadora
marginal registran un 24,9% de probabilidad de no tener alguno de los recursos educativos
mencionados en la escuela, y esto mismo sucede en el 2,9% de los/as chicos/as en el estrato
de clase media profesional. Entonces, los primeros tienen 8,5 veces mas chance de no tener
musica, o plastica o educacion fisica en la escuela primaria que los segundos (ver tabla A6).

En términos de la estratificacion socioecondmica las disparidades son similares, y la
concentracion del déficit en las poblaciones de villas o asentamientos y barrios formales de
nivel bajo es notable. En 2014, el 29,6% de los/as chicos/as escolarizados/as en la
educacidon primaria no tenian entre sus materias musica o plastica o educacion fisica, y
tampoco las tenian el 21,2% en el espacio urbano formal de nivel bajo. Si bien, como se ha
sefalado, se advierten progresos en la incorporacion de estas ofertas educativas, todavia se
registran déficits significativos para ofertas que son tradicion en la educacion argentina del
ciclo primario.

También cabe agregar, con informacion de relevancia, que este déficit en la oferta se
concentran de modo significativo en el Conurbano Bonaerense, donde el 27,5% de los/as
chicos/as escolarizados/as en la educacion primaria carecen de alguna de estas materias
especiales. Asimismo, es facil advertir que el déficit es particularmente elevado en la
educacion primaria de gestion publica (22,8%).

Si bien, es notable el esfuerzo realizado en el interior de la educacidon de gestion
publica, en el que el déficit experimentd una merma de 6,4 p.p., la brecha de desigualdad
respecto de la educacion de gestion publica se mantiene en 2 veces. Es decir, que un
estudiante de la escuela primaria de gestion publica tiene el doble de probabilidad de no
contar con la ensefianza de musica, plastica o educacion fisica en su escuela que un par en
escuelas de gestion privada.

Esta carencia en la oferta educativa refuerza las privaciones descriptas en el campo
de la socializacion secundaria. Se ha aportado suficiente evidencia en torno a las limitadas
oportunidades para el desarrollo recreativo y formativo en los espacios del deporte y las
artes, y las disparidades sociales. Los perdedores de siempre son los nifios y las nifias mas
vulnerables que tienen escasas y pobres estructuras de oportunidades en los entornos
sociales proximos y acceden a pobres ofertas educativas.



Déficit en la enseiianza de computacion

La ensefianza de computacion en las escuelas viene siendo una prioridad que no solo se
promueve en la Ley de Educacion, sino que se fomenta a través de diferentes programas de
distribucion de computadoras portatiles a los alumnos. También se han equipado
laboratorios de computacion en las escuelas y se ha propiciado la conectividad en las
escuelas y en algunas ciudades se ha extendido al espacio publico.

A continuacidén se analiza la situacion de las poblaciones de estudiantes en la
educacion primaria y secundaria de las zonas urbanas de la Argentina.

(a) Déficit en la educacién primaria

No obstante estos programas y acciones, todavia cuatro de cada diez estudiantes de
la educacion primaria no tienen como oferta la ensefianza de computacion en la escuela.
Entre puntas del periodo se avanzo mucho. El déficit de ensefianza de computacion en la
orbita de la escuela descendi6 7 p.p. de modo constante (ver tabla 2).

Este recurso educativo también se encuentra desigualmente distribuido. Los/as
chicos/as en el estrato de clase trabajadora marginal tienen 5,5 chances menos de recibir
esta oferta educativa en la escuela que pares en el estrato de clase media profesional. El
52% de los primeros no cuenta con esta oferta y el 9,4% tampoco la tiene en el extremo
mas aventajado. Esta brecha de desigualdad social se achic6 entre puntas del periodo, paso
de 7 a 5,5 veces y como efecto de un incremento en la oferta de los sectores sociales mas
vulnerables.

El mismo proceso se observa a nivel de las disparidades socioecondmicas. Los
estudiantes en el estrato social mas pobre (25% mads bajo) tenian, en 2014, 2,5 veces mas
chance de no tener computacion en la escuela que sus pares en el 25% superior. Esta brecha
pas6 de 2,8 a 2,5 veces entre 2010 y 2014, y también como consecuencia de una fuerte
mejora en las ofertas de los sectores sociales més pobres (ver tabla A7).

En términos del espacio sociorresidencial se advierte que los/as chicos/as del
espacio urbano formal de nivel bajo estdn levemente peor respecto de la oferta de
enseflanza de computacion que pares en villas o asentamientos urbanos. Los progresos
fueron mayores en estos espacios y en los de nivel medio.

Los desafios prioritarios siguen estando en las escuelas de gestion publica, en las
que el 49,8% de los estudiantes no tienen ensefianza de computacion. Si bien se registran
progresos, porque la merma del déficit fue de 8,2 p.p. entre 2010 y 2014, las disparidades
con las escuelas de gestion privada se mantienen y se incrementan. La brecha regresiva
para los estudiantes de las escuelas de gestion publica respecto de pares en las escuelas de
gestion privada, era de 2,6 veces en 2010 y es de 3,2 veces en 2014.

Esto también se evidencia en las poblaciones segtn la ciudad de residencia. Pese a
los avances observados en el Conurbano Bonaerense, aun el 44,3% de los/as nifios/as en la
educacion primaria no tienen enseflanza de computacion en la escuela, y esto mismo sucede
en el 50% de los estudiantes del resto urbano y el 36,9% en las grandes ciudades del
interior, mientras que en la Ciudad de Buenos Aires, donde también se registra importantes
progresos en 2014, solo uno de cada diez alumnos de la educacion primaria no tiene esta
oferta educativa. Sin duda, esto ultimo se debe a los esfuerzos del sector publico y privado;
no olvidemos que en la Ciudad de Buenos Aires la cobertura se reparte en proporciones
similares.

(b) Déficit en la educacion secundaria
En la educacion secundaria, ciertas ofertas estan instaladas desde mas larga data y ello se
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refleja en los niveles de déficit. Sin duda, el recurso de manejar una computadora y ciertos
entornos es fundamental para la integracion de los adolescentes al campo educativo y en un
futuro préximo al sociolaboral.

Sin embargo, una proporcion importante de estudiantes de la escuela secundaria no
acceden a este recurso educativo. En efecto, se estima que, en 2014, el 24% de los
estudiantes de la educacidon secundaria no recibian ensefianza de computacion en la escuela.
Es probable que este recurso se encuentre distribuido en diferentes afios y no se dicte en
todos los cursos (ver tabla 2).

Aunque asi fuese, y si, en tal sentido, se estuviera estimando un déficit promedio
mas elevado por no considerar esta situacion —lo que es innegable sobre las disparidades
sociales en la distribucion del recurso educativo—, lo cierto es que los adolescentes
escolarizados en el estrato de clase trabajadora marginal registran el triple de probabilidad
de no tener ensefianza de computacion en la escuela que pares en el estrato de clase media
profesional. La brecha es muy amplia, pero menor a la observada en 2010, que era de casi 5
veces (ver tabla A9).

Seglin el estrato socioeconomico se advierte que tres de cada diez estudiantes
secundarios en el estrato social muy bajo (25% mas pobre), esto es, el 32,4% no recibe
clases de computacion en la escuela y el 12% no las recibe en el estrato medio alto (25%
superior). Los progresos en el estrato mas bajo fueron significativos, pero no suficientes
para achicar las brechas.

Estos esfuerzos por incorporar la ensefianza de computacion en las escuelas medias
también se advierte en el espacio de villas o asentamientos urbanos, donde se paso del
52,8% de los estudiantes sin el recurso al 38,2%, entre 2010 y 2014, respectivamente.

Los desafios prioritarios, también en este caso, estan del lado de la educacion de
gestion publica. El 29,9% de los estudiantes secundarios en escuelas de gestion publica no
suelen tener clases de computacion frente a un 4,4% en las escuelas de igual nivel de
gestion privada. Pese a los esfuerzos realizados, la brecha de disparidad regresiva para los
estudiantes de escuelas de gestion publica respecto de las privadas se duplico entre 2010 y
2014, pasando de 3,3 a 6,7 veces.

En el Conurbano Bonaerense se registran significativos progresos en la materia,
pero todavia sus estudiantes secundarios se ubican con un déficit por encima del promedio
nacional, al igual que los estudiantes del interior urbano metropolitano y resto interior
urbano.

Déficit en la enseiianza de idioma extranjero
La ensefianza de un idioma extranjero también es un objetivo presente en la Ley de
Educacion Nacional. En los ultimos afios, en algunas jurisdicciones del pais se avanzd en la
implementacion de la ensefianza de una segunda lengua en la educacion primaria. En la
educacion secundaria, la ensefianza de un segundo idioma no es algo reciente, sino de larga
data. En cualquier caso se trata de un recurso educativo muy valorado en las sociedades, en
los procesos educativos terciarios y universitarios y en el mercado de trabajo.

A continuacion se analiza la incidencia del déficit en el acceso a este recurso
educativo en la educacién primaria y secundaria a nivel de la poblacion de nifios/as y
adolescentes entre 6 y 12 afios escolarizados, en el periodo 2010-2014.

(a) Déficit en la educacion primaria
La ensefianza de un segundo idioma en la educacidon primaria es un objetivo presente en la
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Ley de Educacion Nacional. Entre 2010 y 2014 se ha avanzado en la incorporacion de esta
oferta educativa en la educacion primaria. Tanto es asi que en la evolucion del periodo entre
puntas se estima que el déficit en la ensefianza de una segunda lengua descendi6 8,1 p.p.,
pasando del 44,7% al 36,6%.

No obstante ello todavia una proporciéon muy importante de chicos/as no tienen
acceso a este recurso educativo y algunas infancias tienen menos chances que el promedio.
Efectivamente, en esta oferta educativa también existen significativas disparidades sociales,
regionales y entre diferentes tipos de gestion educativa.

Mas especificamente, los/as nifios/as entre 6 y 12 afios escolarizados/as en la
educacion primaria y que pertenecen al estrato de clase trabajadora marginal no reciben este
recurso educativo en su escuela en un 49,9%, mientras que en pares del estrato de clase
media profesional, en similar situacion, la cifra desciende al 4,2%. Si bien en todos los
estratos sociales hubo progresos en la incorporacion de la ensefianza de idioma extranjero,
en los estratos medios profesionales el avance relativo fue mayor que en el estrato
trabajador marginal y la brecha de desigualdad regresiva para estos ultimos se duplico entre
2010 y 2014 (ver tabla AS).

En términos de la estratificacion socioeconémica también se advierten disparidades
muy importantes. Los/as chicos/as en el 25% mas pobre registran un déficit del 54,7% y
pares en el 25% superior, del 17,8%. Una brecha de desigualdad perjudicial para los
primeros respecto de los segundos de 3 veces, que a inicios del periodo era de 2,6 veces.

En los espacios urbanos informales se registran avances importantes. En efecto,
entre 2010 y 2014 los/as chicos/as en la villa o asentamiento urbano redujeron la merma de
ensefianza de idioma extranjero en 10,8 p.p. No obstante, el 42% no accede a este recurso
educativo en 2014. Un escolar en estos espacios territoriales tiene el doble de probabilidad
de no tener como materia idioma extranjero en la escuela que pares en el espacio urbano
formal de nivel medio alto.

Las disparidades segun el tipo de gestion educativa son también muy amplias,
aunque la brecha se ha reducido. Los escolares en la educacion primaria de gestion publica
experimentaron una merma del déficit entre 2010 y 2014 de 12 p.p., mientras que en pares
en la educacion de gestion privada no hubo cambios. Aun cuando el sector de gestion
publica realiz6 un importante esfuerzo por llegar a una ampliacién de la ensefanza de
idiomas en las escuelas, el 45,4% de los/as chicos/as no reciben esta oferta en 2014 frente al
12,1% en igual situacion en la gestion privada.

Entonces es un desafio continuar incorporando esta oferta en la educacion primaria
y en particular en la de gestion publica, priorizando los sectores sociales més vulnerables.
También es una importante meta en las ciudades del interior del pais y en el Conurbano
Bonaerense.

(b) Déficit en la educacion secundaria
En la educacion secundaria la ensefianza de un segundo idioma es un déficit menor al
observado en la educacion primaria, pero que afecta a uno de cada diez adolescentes
escolarizados. En el periodo 2010-2014 se registré una merma en el déficit de 4,7 p.p. Esta
disminucion del déficit se concentro fuertemente en los sectores sociales mas vulnerables vy,
en particular, en los adolescentes en villas o asentamientos urbanos. Este progreso
especifico fue constante en el tiempo.

En el marco de esta buena noticia cabe seguir sefialando que, con todo, las
disparidades sociales continllan existiendo en las ofertas educativas. Los adolescentes
escolarizados en el estrato de clase trabajadora marginal tienen 4 veces mas chance de no
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tener ensefianza de idioma extranjero en la escuela que pares en el estrato de clase media
profesional, y esta brecha se amplia a 6 veces cuando se compara el déficit en el 25% mas
pobre respecto del 25% mas rico. Y, pese a los progresos, los/as chicos/as en el espacio de
villas o asentamientos tienen 2,7 veces mas probabilidad de no tener ensefianza de idioma
extranjero que pares en el espacio formal de nivel medio alto (ver tabla A10).

Estas disparidades en las ofertas educativas también se reflejan en los tipos de
gestion educativa. Los adolescentes en escuelas de gestion publica tienen 4 veces mas
chances de no tener clases de idioma extranjero en la escuela que pares en escuelas de
gestion publica. Esta brecha se mantuvo estable entre 2010 y 2014.

Los niveles de déficit son mayores en el Conurbano Bonaerense, y ciudades del
interior del pais que en la Ciudad de Buenos Aires.

Estas injustas desigualdades en las ofertas educativas profundizan las disparidades
de origen y las estructuras diversas de infancias y adolescencias. Es claro que la sola
existencia de un sistema de educacion de acceso libre y gratuito no es garantia para el
ejercicio del derecho a la educacion en la Argentina urbana. Los desafios son urgentes en el
campo de la ampliacion de ofertas educativas y en la calidad de las mismas.

Resumen de resultados

Los desafios de inclusion educativa a través de la escolarizacion en la Argentina urbana se
encuentran focalizados en los adolescentes y la escuela secundaria. En el grupo de edad que
corresponde a la escolarizacion en la educacion primaria los niveles de asistencia son casi
plenos y ello es extensivo a la sala de 5 afos. En el proximo informe se podréa evaluar los
efectos de la obligatoriedad de la sala de 4 afios. Sin embargo, lo que recoge este estudio
son avancen significativos en la escolarizacion no obligatoria entre los 3 y 4 afios de edad.

En la escolarizacion de los adolescentes se reconocen progresos seguramente como
efecto de la condicionalidad de la AUH. Este impacto positivo ha sido verificado por
estudios propios y ajenos. Aun existe un desafio de inclusion, pero es claro que la meta mas
exigente es lograr la terminalidad del nivel y mejorar su calidad.

En el campo de la ampliacion de ofertas educativas como la ensefianza de
computacion e idioma extranjero se advierten importantes progresos y, en particular, en la
educacion de gestion publica. No obstante, los esfuerzos realizados no han sido suficientes
para disminuir las brechas de desigualdad entre la educacion de gestion publica y privada.
Al tiempo que se revelan significativas disparidades sociales que se profundizan en el caso
de la oferta de idioma extranjero y tienden a achicarse en la ensefianza de computacion.

Los niveles de déficit en estas ofertas educativas son mas amplios en la educacion
primaria que en la secundaria. En efecto, entre los escolares, el déficit de ensefianza de
computacion era en 2014 del 40,7% y en la ensefianza de idioma extranjero era del 36,6%.
En los adolescentes escolarizados en la educacion secundaria los déficits fueron del 24,7%
y el 11%, respectivamente.

Estas disparidades sociales son dificiles de compensar por los hogares en situacion
de vulnerabilidad social. No tienen los recursos econdmicos para contratar clases de idioma
o computacion en el mercado, no existe escala ni calidad en ofertas sociales o comunitarias
alternativas, y en el espacio escolar existe una clara disparidad regresiva para los sectores
sociales mas pobres y segregados. Asimismo, los recursos humanos de estos hogares suelen
tener dificultades para acompafiar los procesos de formacidon de los/as chicos/as y, en
particular, cuando ingresan a la escuela secundaria. A lo que se suma, en una proporcion no
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menor, la falta de acceso a recursos materiales esenciales para la formacion como son una
computadora, servicio de internet y libros. Todas éstas son situaciones que amplian las
disparidades sociales en los procesos de formacion.

La doble jornada es un desafio con el que se podrian trabajar estas disparidades
sociales. La doble jornada ha sido orientada a los sectores sociales mas vulnerables; sin
embargo, en esta cuestion los avances han sido nulos.
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ANEXO ESTADISTICO

Tabla A1:

No asistencia a establecimientos educativos formales segln caracteristicas seleccionadas
Evolucién en porcentaje de nifios/as de 3 a 5. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Sig

Total 31,0 245 23,2 21,6 20,2

3 a4arfios 43,8 32,1 325 33,2 28,7
5 afios 43 2,6 19 2,5 16

Varén 33,7 26,1 25,6 22,8 20,0
Mujer 28,0 22,6 20,4 20,1 20,6

Clase trabajadora marginal 44,0 29,7 27,8 24,1 27,7
Clase obrera integrada 31,0 28,1 24,4 22,8 19,7
Clase media no profesional 18,7 13,0 13,8 14,9 12,1
Clase media profesional 11,3 14,4 12,4 11,4 111

*I *zzl ziI *zl §

Muy bajo 40,8 355 34,3 30,5 32,5
Bajo 37,3 24,3 24,1 24,2 20,0
Medio 29,3 20,7 18,6 18,4 19,0
Medio alto 17,6 14,5 12,9 115 8,6

Urbanizacién informal 40,3 37,6 315 26,5 25,6
Urbanizacién formal de nivel bajo 36,8 29,5 244 25,0 24,0
Urbanizacion formal de nivel medio 28,8 20,2 23,0 20,5 18,4
Urbanizacién formal de nivel medio alto 19,5 19,8 15,7 155 14,7

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 8,1 8,4 9,3 9,2 8,4
Conurbano Bonaerense 32,8 243 22,6 19,8 20,3
Otras areas metropolitanas 36,4 285 27,6 26,6 231
Resto urbano del interior 353 31,6 26,5 275 23,1

-10,8

-15,1
-2,8

-13,7
7.4

-16,3
-11,2
-6,7
-0,3

-8,3
-17,2
-10,3

-9,0

-14,7
-12,8
-10,4
-4,8

0,4
125
133
12,2

*kk

kK

I ;
*

ok

*p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla A2:

Indicadores de déficit educativo en la educacion primaria segln caracteristicas seleccionadas
Evolucién en porcentaje de nifios/as de 6 a 12. Afios 2010-2014

Varén 10,4 10,7 10,2 10,6 7,7
Mujer 8,5 9,6 10,3 9,7 81

Clase trabajadora marginal 12,8 17,7 13,8 13,1 10,8
Clase obrera integrada 9,6 9,6 10,4 10,6 8,7
Clase media no profesional 4.8 53 55 6,3 3,3
Clase media profesional 2,2 0,8 1,4 37 2,7

Muy bajo 13,0 16,5 18,3 17,5 14,4
Bajo 11,3 11,3 12,1 10,3 9,3
Medio 8,7 8,6 6,7 8,5 4,7
Medio alto 5,0 43 3,6 5,6 3,9

Urbanizacion informal 15,9 171 14,7 12,8 15,0
Urbanizacion formal de nivel bajo 11,7 13,3 12,1 12,6 11,9
Urbanizacion formal de nivel medio 8,5 8,9 10,2 9,7 51
Urbanizacion formal de nivel medio alto 4,4 49 4,8 7,0 4,9

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 3,2 53 57 4,9 3,3
Conurbano Bonaerense 10,0 9,4 9,9 10,6 79
Otras areas metropolitanas 9,8 114 11,2 10,2 9,4
Resto urbano del interior 10,8 13,8 12,3 12,0 8,4

Privado 5,0 6,0 3,9 6,5 13
Publico 9,5 9,9 115 111 9.3

-2,7
-0,5

-1,9
-1,0
-1,5
05

14
-1,9
-4,0
-1,1

-0,9
0,3
-34
0,5

0,1
21
04
2,4

-3,7
-0,2

2010 2011 2012 2013 2014 Var. 14-10 Sig
No asiste o asiste con sobre-edad 9,5 10,1 10,3 10,2 7,9 -1,6
No asiste 1,4 15 0,7 0,2 0,8 -0,6
Asiste con sobre-edad 8,0 8,7 9,5 9,9 7.1 -0,9

*
%
*

* * ¥ *
I I * *I ; I I I *

*p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
o de la poblacion con déficit educativo se analiza a los que asisten con sobre-edad
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla A3:

Indicadores de déficit educativo en la educacion secundaria segln caracteristicas seleccionadas
Evolucion en porcentaje de nifios/as de 13 a 17. Afios 2010-2014

Varén 34,7 30,2 31,7 29,7 29,9
Mujer 27,7 259 24,7 235 23,9

Clase trabajadora marginal 42,1 40,8 378 36,5 40,2
Clase obrera integrada 33,7 27,8 26,9 255 25,6
Clase media no profesional 16,5 13,6 20,3 16,9 16,6
Clase media profesional 12,1 12,0 12,8 14,6 13,1

Muy bajo 55,3 455 43,9 42,5 41,9
Bajo 34,6 32,6 34,7 29,2 33,0
Medio 27,2 23,4 20,8 20,7 234
Medio alto 141 12,0 16,3 14,8 12,0

Urbanizacion informal 47,7 41,3 41,7 36,0 35,8
Urbanizacién formal de nivel bajo 34,1 37,0 34,8 32,8 344
Urbanizacién formal de nivel medio 321 247 26,4 241 25,6
Urbanizacién formal de nivel medio alto 16,3 15,1 16,5 14,3 14,7

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 19,9 14,3 12,2 13,0 16,5
Conurbano Bonaerense 354 27,7 29,5 27,7 29,3
Otras &reas metropolitanas 34,6 32,8 32,8 294 27,3
Resto urbano del interior 22,9 31,0 30,1 25,7 26,7

Privado 11,0 13,2 9,6 11,9 9,5
Publico 28,7 24,0 25,8 235 255

2010 2011 2012 2013 2014 Var. 14-10 Sig
No asiste o asiste con sobre-edad 31,3 28,1 28,2 26,5 26,9 -4,3
No asiste 9,9 8,8 8,4 75 6,5 -34
Asiste con sobre-edad 214 19,3 19,9 19,0 20,4 -1,0

-4,9
-3,8

-1,9
-8,1
0,1
1,0

-13,4
-1,6
-3,9
-2,1

-11,9
0,4
-6,5
-1,6

34
6,0
74
39

-15
-3,2

* * * * *
* * * %
I I * *I *I :t *

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
o de la poblacion con déficit educativo se analiza a los que asisten con sobre-edad
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla A4:

Asistencia a establecimientosde gestion publica segin caracteristicas seleccionadas
Evolucién en porcentaje de nifios/as de 6 a 17. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 204

Var. 14-10

Total 72,8 73,2 74,8 74,8 75,1

6 a 12 afios 716 724 75,1 74,9 73,7
13 a 17 afios 74,6 74,3 74,3 74,7 77,1

Varén 743 72,8 74,5 75,2 76,8
Mujer 713 73,5 75,0 74,5 734

Clase trabajadora marginal 83,7 82,6 88,9 88,2 925
Clase obrera integrada 78,0 80,1 78,5 78,8 80,4
Clase media no profesional 53,2 53,8 53,1 55,9 534
Clase media profesional 30,2 29,8 17,7 19,2 223

Muy bajo 90,3 90,0 92,9 93,2 95,1
Bajo 86,5 84,9 88,3 89,3 89,9
Medio 73,0 74,4 76,0 77,0 743
Medio alto 46,1 46,6 445 44,2 445

Urbanizacién informal 83,2 91,9 92,1 89,1 92,0
Urbanizacion formal de nivel bajo 82,1 82,0 88,7 84,7 86,5
Urbanizacion formal de nivel medio 73,6 732 72,4 76,0 734
Urbanizacion formal de nivel medio alto 49,7 50,8 514 50,4 539

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 55,5 53,7 515 52,1 52,8
Conurbano Bonaerense 70,6 723 76,2 749 76,1
Otras areas metropolitanas 77,2 748 75,7 76,9 79,6
Resto urbano del interior 834 84,8 82,9 843 79,9

2,3

2,1
2,5

2,4
2,2

8,8
24
0,2
-7.9

4,9
34
14
-1,6

8,8
4.4
-0,2
42

-2,7
54
2,4
-3,5

* * k% * * * % * *| v
* * X x % X x % x ¥ | 1=
% ¥ oF o - % % ¥ ke

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla AS5:

Jornada extendida en la educacion primaria segin caracteristicas seleccionadas
Evolucién en porcentaje de nifios/as de 6 a 12. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Sig

Total 78 8,9 8,4 9,5 7.9

Varén 8,0 9,0 7,8 8,6 6,9
Mujer 7,7 8,8 9,1 10,5 8,9

Clase trabajadora marginal 55 4,2 4,8 4,2 4,0
Clase obrera integrada 4,7 4.4 54 8,2 52
Clase media no profesional 13,9 19,3 18,9 16,4 12,1
Clase media profesional 47,1 36,2 39,2 31,9 37,1

Muy bajo 2,0 38 3,2 33 33
Bajo 4,8 41 33 4,1 5,0
Medio 6,2 8,1 8,7 8,5 5.8
Medio alto 18,2 18,8 19,0 20,4 17,6

Urbanizacién informal 73 8,1 6,2 10,2 6,0
Urbanizacién formal de nivel bajo 2,9 6,4 3,0 4,1 1,9
Urbanizacién formal de nivel medio 8,7 51 79 10,1 8,7
Urbanizacién formal de nivel medio alto 15,7 217 19,3 15,6 16,4

Ciudad Autbnoma de Buenos Aires 45,0 47,7 455 48,7 455
Conurbano Bonaerense 5,0 57 6,8 71 5,6
Otras areas metropolitanas 14 18 1,8 2,2 1,2
Resto urbano del interior 34 3,9 3,0 29 3,6

Privada 12,2 151 16,9 18,9 17,2
Publica 6,2 6,5 5,6 6,4 4,6

o
i

-1,2
1,2

-15
0,5
-18

-10,1

13
0,3
-0,3
-0,7

-1,3
-1,0
0,0
0,7

0,5
0,6
-0,1
0,2

51
-1,6

*
*

*
*

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.
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Tabla A6:

Déficit en la ensefianza de educacion fisica, musica y/o plastica
en la educacién primaria segln caracteristicas seleccionadas
Evolucién en porcentaje de nifios/as de 6 a 12. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Total 24,3 22,4 19,8 19,1 19,4

Varén 22,6 24,1 20,3 195 19,6
Mujer 259 20,7 19,4 18,6 19,3

Clase trabajadora marginal 28,8 26,5 214 20,8 24,9
Clase obrera integrada 26,6 25,2 22,7 21,6 21,2
Clase media no profesional 14,0 15,2 10,7 12,8 12,1
Clase media profesional 3,1 19 4.5 3,6 29

Muy bajo 34,8 29,7 23,8 25,0 26,0
Bajo 29,8 26,9 20,1 223 21,6
Medio 23,0 22,2 23,3 20,7 20,4
Medio alto 10,3 11,3 11,8 9,9 9,9

Urbanizacién informal 36,8 315 252 243 29,6
Urbanizacion formal de nivel bajo 29,1 225 21,8 21,0 21,2
Urbanizacién formal de nivel medio 233 24,7 19,3 20,4 17,7
Urbanizacion formal de nivel medio alto 10,8 12,0 14,6 11,4 15,8

Ciudad Autbnoma de Buenos Aires 10,2 8,0 10,4 10,6 9,9
Conurbano Bonaerense 334 31,6 23,3 23,1 275
Otras areas metropolitanas 9,7 9,7 9,3 10,1 75
Resto urbano del interior 23,2 20,1 26,6 23,9 16,1

Privada 12,7 9,7 10,7 8,9 9,9
Publica 29,2 27,2 22,8 22,5 22,8

4.9

-31
-6,6

-3,9
54
19
02

-8.8
-8,1
26
04

-7,2
-7,9
-5,6
51

-0,4
59
22
71

2.8
6,4

*
*
*

* * % * % * * *| |
% * ¥ ox % X X * x x | |=
* * % ¥ % * * | |la

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla A7:

Déficit en la ensefianza de computacién en la educacién primaria segun caracteristicas seleccionadas

Evolucion en porcentaje de nifios/as de 6 a 12. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Total 47,7 43,3 42,3 39,8 40,7

Varén 47,1 43,8 43,0 39,9 39,9
Mujer 48,3 42,9 41,6 39,7 41,5

Clase trabajadora marginal 59,5 54,9 50,6 48,0 52,0
Clase obrera integrada 49,6 455 442 42,0 44,8
Clase media no profesional 30,2 32,6 28,4 28,7 23,6
Clase media profesional 8,5 9,0 6,0 74 9,4

Muy bajo 67,7 60,7 59,7 57,7 56,4
Bajo 59,7 48,6 49,1 47,9 47,2
Medio 413 41,3 37,8 35,9 38,3
Medio alto 23,6 23,7 21,6 215 22,0

Urbanizacién informal 53,9 57,7 40,1 38,6 44.4
Urbanizacién formal de nivel bajo 57,3 49,3 57,5 52,6 54,8
Urbanizacién formal de nivel medio 48,2 45,8 39,2 39,6 36,3
Urbanizacion formal de nivel medio alto 239 213 27,6 22,9 27,5

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 20,7 17,7 171 14,7 10,9
Conurbano Bonaerense 54,9 50,0 46,8 434 443
Otras areas metropolitanas 38,4 37,2 37,3 35,8 36,9
Resto urbano del interior 53,2 46,9 47,3 48,9 50,0

Privada 21,9 17,8 17,8 16,3 15,3
Publica 58,0 53,0 50,4 47,6 49,8

-7,0

-7,2
-6,9

-7.5
-4,9
-6,6
0,9

-11,3
-12,6
-3,0
-1,7

-9,6
-2,5
-11,9
3,6

9.9
-10,6
14
32

-6,6
-8,2

I i
1=
1|l

*
*
*

b4
i

* % * ¥
I % *I ;:I **EI

*
*
*

b4
i

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.



Tabla AS:

Déficit en la ensefianza de idioma extranjero en la educacién primaria segun caracteristicas seleccionadas

Evolucion en porcentaje de nifios/as de 6 a 12. Aflos 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Total 44,7 40,4 40,0 36,0 36,6

Varén 44,6 40,2 40,2 36,9 38,1
Mujer 44,8 40,6 39,7 35,1 35,2

Clase trabajadora marginal 54,5 52,5 54,3 48,2 49,9
Clase obrera integrada 47,1 435 40,4 36,9 38,3
Clase media no profesional 28,0 25,7 20,8 22,6 23,9
Clase media profesional 10,5 12,8 6,3 71 4.2

Muy bajo 63,4 58,7 58,9 56,0 54,7
Bajo 58,1 48,0 49,5 43,7 43,8
Medio 35,1 37,9 31,1 30,3 318
Medio alto 23,7 18,2 19,4 18,1 17,8

Urbanizacién informal 52,8 52,6 50,8 40,2 42,0
Urbanizacién formal de nivel bajo 50,7 47,4 53,0 52,1 48,5
Urbanizacién formal de nivel medio 46,3 41,0 38,0 32,6 35,1
Urbanizacién formal de nivel medio alto 23,8 22,5 18,0 19,4 18,9

Ciudad Autbnoma de Buenos Aires 18,3 14,7 14,1 9,4 95
Conurbano Bonaerense 41,1 38,1 37,9 32,8 32,9
Otras areas metropolitanas 50,5 49,2 49,2 454 451
Resto urbano del interior 62,4 51,2 47,3 475 50,2

Privada 12,7 12,3 125 10,4 12,1
Publica 57,4 51,1 49,1 44,6 454

&
o

b &
o

-46
-89
-4,0
63

-8,7
-14,3
-3.3
-5,9

-10,8
22

11,2
-4.9

-8,8
-8,2
-5,4
-12,2

-0,6
-12,0

I i
1=
1|l

*
*
*

b4
i

*
% I i * I »
¥ ¥ ¥

*
*

*kk

*
*
*

¥
3

*
* %
*

*
*
*

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.
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Tabla A9:

Déficit en la ensefianza de computacién en la educacién secundaria segun caracteristicas seleccionadas

Evolucién en porcentaje de nifios/as de 13 a 17. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Total 29,7 26,4 26,8 25,9 24,1

Varén 29,4 26,2 25,1 25,4 24,1
Mujer 30,1 26,6 28,4 26,3 241

Clase trabajadora marginal 40,6 33,5 37,2 36,6 31,6
Clase obrera integrada 29,0 26,6 25,9 23,5 251
Clase media no profesional 247 20,0 18,6 21,2 16,4
Clase media profesional 8,2 8,5 7,6 58 9,6

Muy bajo 43,5 37,8 37,4 37,2 32,4
Bajo 36,5 354 35,8 34,1 29,0
Medio 23,9 211 24,2 22,0 25,6
Medio alto 19,3 14,3 14,7 125 12,0

Urbanizacién informal 42,8 355 26,9 29,0 38,2
Urbanizacién formal de nivel bajo 33,3 29,4 35,1 31,4 29,4
Urbanizacién formal de nivel medio 28,8 28,2 27,2 24,8 21,1
Urbanizacion formal de nivel medio alto 175 13,2 155 16,7 17,7

* X
*I g)(‘il

Ciudad Auténoma de Buenos Aires 18,1 9,3 10,1 9,7 11,0
Conurbano Bonaerense 35,7 31,3 32,0 27,7 26,8
Otras areas metropolitanas 24,8 23,1 241 24,0 23,1
Resto urbano del interior 27,0 25,9 27,3 30,2 26,7

Privada 10,9 9,7 8,3 10,0 44
Publica 36,1 32,2 33,1 313 29,9

-5,6

-5,2
-6,0

-9,0
-4,0
-8,3
14

-11,1
-75
17
-7.3

-4,6
-3,9
-7,7
0,2

-7,1
-9,0
-1,7
-0,3

-6,5
-6,1

I i
1=
1|l

*
*
*

b4
i

Fkk

b4
i

* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.

21



Tabla A10:

Déficit en la ensefianza de idioma extranjero en la educacién secundaria segun caracteristicas seleccionadas

Evolucion en porcentaje de nifios/as de 13 a 17. Afios 2010-2014

2010 2011 2012 2013 2014

Var. 14-10

Total 16,0 14,1 12,8 11,8 11,3

Varén 15,8 13,0 133 11,7 12,2
Mujer 16,3 153 12,4 11,8 10,5

Clase trabajadora marginal 234 22,7 225 19,8 18,7
Clase obrera integrada 16,7 12,7 10,5 10,1 104
Clase media no profesional 9,8 8,6 722 7.2 6,6
Clase media profesional 2,2 2,8 2,7 2,0 4.4

Muy bajo 30,9 28,3 25,2 24,6 25,1
Bajo 19,4 15,2 15,4 13,5 13,2
Medio 11,9 11,4 8,2 8,0 73
Medio alto 7,7 4.8 6,2 3,7 3,9

Urbanizacién informal 34,9 30,0 20,7 14,7 13,0
Urbanizacién formal de nivel bajo 16,6 14,8 16,5 18,2 19,4
Urbanizacién formal de nivel medio 15,0 13,7 12,6 8,4 9,0
Urbanizacién formal de nivel medio alto 10,3 71 55 71 4.8

Ciudad Autbnoma de Buenos Aires 8,2 9,7 6,1 6,4 7,6
Conurbano Bonaerense 17,4 15,5 13,9 12,4 12,3
Otras areas metropolitanas 13,2 111 11,8 10,9 10,8
Resto urbano del interior 20,6 15,8 15,6 13,2 11,8

Privada 4,7 53 4,6 49 34
Publica 19,9 17,2 15,6 14,1 13,7

-4,7

-3,6
-5,7

47
6,3
32
22

-5,8
-6,3
-4,6
-3.8

219
238
5,9
54

0,6
5,0
24
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14
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4 12
*1 e

*
*
*

b4
i

b4
i

¥
3

* % * * ok
* X
I B *I B
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* p<0,1 - ** p<0,05 - *** p<0,01
Fuente: EDSA-Bicentenario (2010-2016), Observatorio de la Deuda Social Argentina, UCA.
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