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El presente trabajo de investigacion surge a partir de observar un numero
significativo de estudiantes que ingresan a segundo grado omitiendo letras y con el
correr del tiempo éstos no manifiestan avances significativos, persistiendo la
problematica al finalizar el ciclo escolar. Por ello, se propuso como objetivo identificar
los factores que influyen en la omision de letras de los estudiantes de las N° 1-233
“Juan Espada”, 1-054 “Nicolas Rodriguez Pefa” y 1-260 “Salvador Benjamin Reta”

cuando escriben en forma autbnoma palabras.

Asi, se planteé como hipétesis que el/la nifio/a no logra el autodictado por si
mismo prolongando los sonidos de la palabra, porque no recibe una mediacién
adecuada por parte del docente, y en consecuencia no escribe con correcta
correspondencia fonema-grafema. Al finalizar la investigacion se corrobora la hipotesis
planteada, pues los resultados arrojaron que los nifios/as que no se dictaban
prolongando adecuadamente los sonidos de la palabra en voz alta, al escribir omitian
letras, esto fue asi, porque pronunciaban silabas trabadas o lo hacian con alguna
dificultad de pronunciacion y escribian sélo aquellas correspondencias que escuchaban
en sus escrituras individuales. Sin embargo, al dictado del docente lo hacian con
correcta correspondencia fonema grafema, lo que pone en evidencia que la mediacién
docente no esta siendo la adecuada, debido a que se debe hacer foco en la ensefianza
de prolongar los sonidos en voz alta mientras escriben, es decir, a autodictarse. Al
respecto las docentes manifestaron que emplean una variedad de estrategias y
reconocieron no poder dedicarle la atencion necesaria a la adquisicién de la estrategia

del autodictado debido a la demanda del grupo que ya esta alfabetizado.

Esta investigacion utiliz6 la metodologia cualitativa, no experimental. Los
instrumentos de recoleccion de datos utilizados fueron la observacion participante en
una poblacién de 40 estudiantes, y 3 entrevistas a los docentes de grado donde se

realiz6é la muestra.

Esta investigacién brinda aportes para el analisis de los procesos por los que
atraviesan los nifios en el proceso de alfabetizacién inicial y su impacto trasciende en el
primer ciclo de la educacion primaria, permite proyectar acciones en cuanto a

capacitacion docente y la generacién de propuestas didacticas.
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Presentacion del tema

El objeto de investigacién que se plantea en este trabajo es poner en evidencia
la dificultad que tienen algunos estudiantes de segundo grado para escribir palabras con
correcta correspondencia fonema-grafema en forma autonoma y la influencia de la
intervencion docente en dicho proceso para superarla. Esta dificultad, es de
preocupacion para muchos docentes ya que terminan el afio sin poder lograr cambios
significativos al finalizar el segundo grado. Realizar esta investigacion permitio revisar
el estado de situacion de la formacidén docente en materia de alfabetizacion y pretende
contribuir en el futuro, al disefio de propuestas didacticas ajustadas a las caracteristicas
que esos procesos requieren, garantizando asi que los estudiantes puedan constituirse
en practicantes de la cultura escrita (Lerner y otros,1999) con creciente autonomia. Por
ello, el trabajo se centrara en estudiar las causas del problema mencionado en las
escuelas N° 1-233 “Juan Espada”, 1-054 “Nicolas Rodriguez Pena” y 1-260 “Salvador

Benjamin Reta” cuyos estudiantes provienen de zonas semirurales.

Los aportes tedricos seleccionados que se consideran en este trabajo son los
desarrolladas por Gutiérrez y Diez; y en mayor medida los de Borzone, quien atribuye
la causa y la consecuencia de que el/la nifio/a escriba en forma sildbica sea debido a
que esta demostrando menor grado de conciencia fonolégica, de habilidad para
segmentar, y representar los fonemas en sus grafias correspondientes, y Emilia
Ferreiro y Teberosky nos aportan los niveles por los que atraviesan los/las estudiantes
en la lecto-escritura, y que éste es un proceso complejo en donde la competencia
linglistica, como el conocimiento del sujeto sobre el lenguaje, juega un papel

determinante.
Enfoque de la Investigacion

Esta investigacion utilizd la metodologia cualitativa con el fin de recoger
informacién basada en la observacion de comportamientos naturales, y la entrevista
con respuestas abiertas para el andlisis del discurso y la consecuente interpretacion de

los resultados.
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Podemos decir que es el método de investigacion que no descubre, sino que
construye el conocimiento, gracias a la comprension integral de todas las esferas del
comportamiento entre las personas implicadas y la conducta observada. Este enfoque,
permitié el andlisis no estadistico de los datos, que luego fueron interpretados en forma
subjetiva, pero coherente, logica y fundamentada. No se buscé intervenir en la realidad,

sino que se aprecio y evalué tal cual ocurren.

Al observar las actividades de los/las nifios/as se pudo describir el papel que
juega el autodictado en la escritura autbnoma e inferir el grado de adquisicién de la
conciencia fonoldgica por parte de éstos. Las entrevistas realizadas a los docentes
proporcionaron informacion acerca de las posibles relaciones entre las categorias
conceptuales presentadas en el desarrollo y contrastar si la mediacion docente esta
orientada a proporcionar al nifio/a el modelo de una estrategia de andlisis para que él

/ella pueda autodictarse en la escritura individual.
Finalmente, luego del analisis de los resultados se extraen las conclusiones.
Antecedentes

Como marco conceptual de este trabajo de investigacidbn se consideran los
aportes investigados por la Dra. Ana Borzone de Manrigue y Rosemberg (2004), quienes
en su libro combinan la explicacidn de los conceptos mas importantes para comprender
el proceso de alfabetizacibn desde una perspectiva sociocultural y cognitiva con
situaciones y actividades que se proponen para facilitar el camino que conlleva este
proceso. En su trabajo nos muestran una verdadera interrelacion entre la teoria y la
practica, entre la investigacion y la practica social para dar respuesta a las dificultades
de aprender a leer y escribir que tienen los nifios de nuestro pais, especialmente
aquellos que crecen en condiciones de pobreza. Este material fue elaborado a pedido
del Programa Nacional de Gestion Curricular y Capacitacion del Ministerio de Educacion
de la Nacion en el marco de un convenio entre el Etis (Equipo de Trabajo e Investigacion
Social) y el Ministerio con el objeto de ser usado en programas de capacitacion de
maestros en distintas regiones del pais. La capacitacion de los maestros en la propuesta
de alfabetizacién se apoya en una serie de ocho médulos en los que se presentan los

fundamentos de la propuesta y las acciones con el lenguaje oral y escrito. En los
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mddulos, cada concepto se ejemplifica con registros de situaciones reales donde las
voces Y actividades de niflos y maestros muestran como llevar a la practica las acciones
planteadas. Asimismo, cada moddulo incluye un apartado con sugerencias para
reflexionar, disefar y llevar adelante acciones en conjunto con otros maestros. En los
mo&dulos del cinco al ocho se presentan los conceptos y las situaciones de ensefianza
referidos al lenguaje escrito: “Descubrir el sistema de escritura” (moédulo 5), “Nuevas
palabras, nuevos mundos” (médulo 6), “Leer y comprender’” (moédulo 7) y “Pensar y

escribir” (mddulo 8) que se consideraron para la elaboracion del marco conceptual.

En esta misma linea, se rescatan los trabajos investigativos de Gutiérrez y Diez
(2018) quienes comprobaron las relaciones existentes entre los niveles de conciencia
fonoldgica y el proceso evolutivo del nifio en el aprendizaje de la escritura, concluyendo
asi, en que el momento propicio para el inicio de la ensefianza de la escritura es a los 4
y que la edad de 5 afios es el periodo en el que el aprendiz se encuentra mas capacitado
para la adquisicion de esta habilidad linglistica. En este estudio emplearon un disefio
correlacional y participaron 166 alumnos de diferentes centros publicos y concertados

con edades comprendidas entre los 4 y los 6 afios.

Por otro lado, también se exponen las investigaciones realizadas por Ferreiro y
Teberosky (1979) quienes, desde una perspectiva constructivista, investigaron como el
infante construye su conocimiento en el dominio del lenguaje escrito y han identificado
las fases principales del proceso de construccion de la escritura desde el punto de vista
evolutivo. En su andlisis, llegaron a la conclusion de que los nifios y nifias elaboran
hipotesis sobre el funcionamiento de la escritura a partir de la informacién que obtienen
del ambiente, es asi, que las dividen en cuatro grandes niveles o etapas, estas son: pre-

silabico, silabico, silabico-alfabético y alfabético.

También, se consideran de gran importancia los trabajos realizados por Nufiez y
Santamarina (2014) quienes se centraron en detallar qué conocimientos previos, es
decir, qué prerrequisitos se consideran fundamentales para iniciar los procesos de
lectura y escritura de forma eficaz. Detallan como prerrequisitos claves para iniciar a los
aprendices en tales aprendizajes, al desarrollo de las habilidades orales de la lengua y

de la conciencia fonolégica, sin descuidar, el resto de prerrequisitos que ayudaran, sin
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lugar a dudas, no s6lo a mejorar el aprendizaje de la lectura y la escritura del estudiante,

sino el resto de aprendizajes que adquiera a lo largo de su crecimiento y desarrollo.

Se rescatan las investigaciones realizadas por De Mello Francatto y Porta
(2017) cuyo objetivo fue identificar cuéles son las estrategias de ensefianza de la
lectoescrituray su impacto en el nivel de rendimiento en la lecto-escritura al final del
primer afio. En este trabajo, las autoras emplean un abordaje empirico-longitudinal con
diferentes instrumentos cuantitativos y cualitativos en una muestra conformada por 367
nifios. Losresultados que obtuvieron les permitieron distinguir el empleo de cinco tipos
de estrategias pedagodgicas: global, mixta constructivista-alfabética; mixta
constructivista- fonoldgica; mixta constructivista- fonémica y fonémica, obteniendo el
mayor nivel de alfabetizacion el grupo que recibié la estrategia fonémica y el mayor

nivel de escritura, el grupo que recibid la estrategia mixta constructivista-fonol6gica.

Por ultimo, se toman los aportes de la investigacion realizada por Mendoza
(2021) que consistié en disefiar una propuesta de intervencion didactica basada en el
autodictado para alumnos de primer grado de educacion primaria con el objetivo de
impulsar el desarrollo de las habilidades cognitivas y de redaccién de textos.El trabajo
tuvo un enfoque cualitativo y descriptivo de corte longitudinal que abarcé tres ciclos
escolares: 2016-2017, 2017- 2018 y 2018-2019, todos con edades de 5-6 afios yutilizd
la metodologia de la investigacion-accion. En el andlisis de resultados, a través de la
triangulacién de datos, pudieron evidenciar como el autodictado apoya la alfabetizacion
inicial, estimula la redaccion de textos y favorece la conciencia fonolégica de los
alumnos para autorregular la produccion convencional de sus escritos como objeto de

conocimiento.
Planteamiento del problema

Los docentes de segundo grado al comienzo del ciclo escolar reciben un nimero
significativo de estudiantes que omiten letras en la escritura de palabras, esto es, se
encuentran sildbicos o silabico-alfabéticos si consideramos las etapas evolutivas de la
escritura que plantean Ferreiro y Teberosky (1979) y segun Borzone (1999) la
problematica de las escrituras mas o menos completas se debe al nivel de conciencia

fonoldgica logrado por el estudiante.
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Por otro lado, actualmente, en las aulas de las salas de Nivel inicial (sala de 5) y
los primeros grados de las escuelas primarias mendocinas se viene implementando el
Programa para el Desarrollo socio-emocional, linglistico y cognitivo infantil y de
Alfabetizacion temprana (Queremos Aprender) propuesto por Borzone y Rosemberg
(2004), donde se apunta al desarrollo de la conciencia fonolégica para que los
estudiantes escriban con correcta correspondencia fonema — grafema y adoptan la
teoria socio- histérica-cultural desarrollada por Vigotsky como marco de referencia para
la ensefanza. Los conceptos de Zona de desarrollo préximo de Vigotsky, de andamiaje
de Bruner y de participacion guiada de Rogoff ponen el foco en el rol fundamental del
adulto en todo proceso de ensefianza y de aprendizaje. Entonces, si consideramos que
este programa se viene implementando exhaustivamente desde los primeros afios de la
escolaridad y se da continuidad en segundo grado, ¢,por qué hay estudiantes que en la
escritura autbnoma no logran superar la dificultad de la omision de letras si cuando se
les dicta escriben con correcta correspondencia fonema-grafema? Asi, la hipétesis de
este trabajo plantea que el/la nifio/a no logra superar la dificultad de la omision de letras
debido a que no puede dictarse a si mismo prolongando los sonidos que constituyen la
palabra y no recibe la mediaciéon adecuada por parte del docente para superar esta
dificultad.

Justificacion

La siguiente investigacion cobra relevancia desde el punto de vista pedagdgico,
pues mediante este trabajo se pretende visibilizar un problema escasamente abordado
por la investigacion educativa, como es la omision de letras en la escritura autbnoma de
palabras de estudiantes de segundo grado de la escolaridad primaria. Dicha
investigacion concede aportes tedricos y practicos para que los docentes puedan
adaptar sus propuestas, como asi también ofrecer ayuda mas apropiada y precisa en
funcién de la problematica que presenta el estudiante en el proceso de adquisicion de

la escritura.

El problema que origina la presente investigacion es la deteccion de un
porcentaje considerable de estudiantes que ingresan al aula omitiendo letras en la
escritura de palabras en forma autbnoma y algunos de éstos no logran avanzar o

superar esta dificultad durante el ciclo lectivo derivando en problemas de autoestima e
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inseguridad, pues sabemos que, de la competencia para operar con el lenguaje escrito
depende en gran medida el éxito o fracaso en el resto de su trayectoria escolar. Muchas
veces los docentes atribuyen este tipo de problemas a falta de concentracion, problemas

del lenguaje, incluso a una deficiencia intelectual.

Para aprender a leer y escribir en nuestro idioma, es decir en espafiol, el/la nifio/a
debe descubrir en qué consiste el sistema de escritura que utilizamos, es decir aprender
cémo se organiza el sistema alfabético. Tal como lo explica Borzone de Manrique y
Rosenberg (2004) en su trabajo “Nifios y maestros en el camino de la alfabetizacion”;
los/las nifios y nifias deben entender que las letras representan los sonidos del habla.
Para que puedan establecer esta relacion es necesario que tomen conciencia de que
las palabras estan formadas por sonidos, y las letras representan a estos sonidos, a

esto se le llama conciencia fonolégica y desarrollarla no es una tarea facil.

En la actualidad, a pesar de las evidencias del papel fundamental que presenta
la conciencia fonolégica en la adquisicion del lenguaje escrito no se observa en las aulas
de los primeros afios escolares una implementacion de intervenciones pedagogicas

dirigidas a desarrollarla.

El/la estudiante que representa cada silaba mediante una grafia demuestra tener
un menor grado de conciencia fonolégica, de habilidad para segmentar el habla en
fonemas, y representar los fonemas con sus grafias correspondientes. Entre la
prolongacion de sonidos y el desarrollo de la conciencia fonoldgica se da una relacion
de interaccién: cuanta mas conciencia fonologica tiene un/una nifio/a mayor es su

habilidad para prolongar sonidos.

El analisis de las palabras en sonidos no es tarea cognitiva sencilla por lo que
constituye una dificultad que experimentan algunos estudiantes, y es aqui donde el
docente debe realizar el andamiaje, proponiendo situaciones de produccién escrita en
colaboracion e individual donde ejerciten las habilidades orientadas al desarrollo
fonolégico que les permita progresivamente adquirir una estrategia analitica
(autodictado en voz alta). Para ello, el docente debe tener una postura clara frente a qué
método es el mas efectivo implementar en sus practicas aulicas y conocer un marco

conceptual que le permita intervenir con estrategias de manera mas ajustada ante los
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diferentes niveles evolutivos de la escritura en que se encuentran sus estudiantes en el
proceso de alfabetizacion. En este sentido esta investigacién se apoya en los conceptos
de Zona de desarrollo proximo de Vigotsky, de andamiaje de Bruner y de participacion

guiada de Rogoff que son considerados por los autores que sustentan este trabajo.

Preguntas de investigacién

1. ¢Qué grado de importancia le asigna el docente de segundo grado a la
adquisicion de la estrategia del autodictado prolongando los sonidos en los/as
ninos/as que omiten letras y como lo desarrolla?

2. ¢Cudl es la incidencia de una inadecuada mediacién docente en el proceso de
escritura?

3. ¢Por qué en la alfabetizacion inicial ademas de desarrollar la conciencia
fonoldgica es importante que se desarrolle la estrategia del autodictado para una
correcta escritura?

4. ¢Qué factores influyen para que el/la nifio/a logre una escritura alfabética, es

decir, con correcta correspondencia fonema- grafema?
Objetivos:

General:

- ldentificar los factores que influyen en la omisidn de letras de los estudiantes de
las N° 1-233 “Juan Espada”, 1-054 “Nicolas Rodriguez Pefia” y 1-260 “Salvador

Benjamin Reta” cuando escriben en forma autbnoma palabras.

Especificos:

- Determinar la importancia que le da el docente de segundo grado a la adquisicion
de la estrategia del autodictado prolongando los sonidos en los/as nifios/as que

omiten letras y el modo en que la desarrolla.

- Describir como afecta la ausencia de mediacién docente adecuada en el proceso

de adquisicion de la escritura autonoma.
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- Corroborar que el proceso de alfabetizacion inicial supone, no sélo desarrollar la
conciencia fonologica, sino también, desarrollar la estrategia del autodictado
para una correcta escritura.

- ldentificar los factores que influyen para que ellla nifio/a logre la escritura

alfabética (con correspondencia fonema- grafema)

Hipotesis

El/a nifio/a no logra el autodictado por si mismo prolongando los sonidos de la
palabra, porque no recibe una mediacibn adecuada por parte del docente, y en

consecuencia no escribe con correcta correspondencia fonema-grafema.

Descripcion de las variables:
Variable dependiente: autodictado
Variable independiente: escritura (correspondencia fonema-grafema)

Variable interviniente: nino/a de siete afos.

Definicién conceptual

Se entiende por autodictado en este trabajo de investigacién cuando los/las
nifias/os se dictan en voz alta recortando la palabra en forma secuencial, prolongando
los sonidos, los identifican y aplican sus conocimientos de las correspondencias para

escribir. En el autodictado los estudiantes realizan el andlisis fonolégico.

La escritura es una construccion cultural y no una habilidad que se adquiera
naturalmente por ello necesita de instruccidon consciente, en otras palabras, requiere
una ensefianza planificada y sistematica. La escuela, es la principal institucion
responsable de que los escolares adquieran los niveles mas elevados en el dominio de

la lengua escrita.

Romero, manifiesta que “escribir es la habilidad de producir textos con
autonomia para comunicar mensajes a otros, y requiere intensa actividad cognitiva en
situaciones de comunicaciénreal”. Por ello, la autora considera que,“lo mas importante,

en el aprendizaje inicial de la escritura, no es aprender las letras sino aprender
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el sentido (comunicar) y el mecanismo (representar) del lenguaje escrito, junto con ellose

va aprendiendo el trazo de las grafias y su mecanismo de articulaciéon, pero siempre

partiendo de un contexto significativo que tiene que ser un mensaje” (10)

Segun Borzone de Manrique y Rosenberg (2004), los/las niflos/as de 7 afios

ya han desarrollado habilidades linguisticas y cognitivas en interaccién social, en el

contexto de situaciones cotidianas y por medio de las tecnologias y los instrumentos

propios de la cultura. En particular, en las aulas han participado de variadas situaciones

de lectura y escritura que le han permitido construir en colaboracién con otras personas

(docentes, comparieros, familia) conocimientos sobre la escritura, el sistema de

escritura y el dominio de un estilo de lenguaje escrito, esto es:

Saber sobre la escritura implica:

Comprender que ésta es lenguaje.

descubrir las funciones que cumple como instrumento social de comunicacion,
los propdsitos que llevan a leer y escribir,

Diferenciar la escritura del dibujo

Identificar la lectura y la escritura como acciones particulares.

Conocer sobre el sistema de escritura implica:

Descubrir qué unidades del lenguaje (sonidos, silabas, palabras) representan las
grafias,

reconocer la orientacion de la escritura, comenzar a identificar las letras, a
trazarlas y distinguirlas,

Tomar conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos, esto es
desarrollar conciencia fonoldgica,

Empezar a reconocer las relaciones entre los sonidos y las letras.

Metodologia

Alcance

El estudio se lleva a cabo en una poblaciéon de 3 docentes y 40 estudiantes de

segundo grado del nivel primario, provenientes de las escuelas N° 1-233 “Juan Espada”,

1-054 “Nicolas Rodriguez Pefia” y 1-260 “Salvador Benjamin Reta” de la localidad de
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Junin, cuyas caracteristicas corresponden a zonas semirurales. Este estudio es de tipo
analitico y descriptivo, pues pretende recoger informacion sobre diversos aspectos o
comportamientos de las personas, grupos, procesos, en este caso, acerca de los
factores que influyen en el problema de omision de letras en la poblacion seleccionada

para este estudio.

Disefio no experimental

Es un estudio no experimental, no se construye ninguna situacién, sino que se
observan situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente por el investigador.
En la investigacion no experimental las variables independientes ya han ocurrido y no
pueden ser manipuladas, el investigador no tiene control directo sobre dichas variables,

no puede influir sobre ellas porque ya sucedieron, al igual que sus efectos.

Muestra

Se utiliz6 como herramienta de recoleccion de datos entrevistas, las que se
realizaron a 3 docentes de 2° grado de las instituciones N° 1-233 “Juan Espada” ,1-054
“Nicolas Rodriguez Pefia” y 1-260 Salvador Benjamin Reta, cuyo cuestionario fue de
formato abierto; y observaciones directas de actividades propuestas a 40 estudiantes
pertenecientes a éstas instituciones y provenientes de zonas semirurales durante los
meses anteriores al receso invernal del corriente ciclo lectivo por ser la forma mas

adecuada para tratar el tema de investigacion.

Caracterizacion de la muestra

Tres docentes de segundo grado de las escuelas N° 1-233 “Juan Espada”, 1-054
“Nicolas Rodriguez Pefna” y 1-260 “Salvador Benjamin Reta” que desempefian su
funcién en la institucion, siendo una de ellas docente nivel ya que en este afio incursiona
en la ensefianza de este grado. Otra docente si bien tiene mas de 12 afios de
experiencia su labor ha sido intermitente en segundo grado. La tercera docente sostiene

Su experiencia continuada en el primer ciclo.

En tanto que el fragmento de la muestra referida al alumnado, se halla
conformada por 40 estudiantes de las instituciones antes mencionadas, provienen de
zonas semirurales. La recoleccion de datos se llevo a cabo durante los meses anteriores

al receso invernal del corriente ciclo lectivo por ser la forma mas adecuada para tratar
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el tema de investigacion. Cabe destacar que el grupo de la escuela Reta transcurrié su
primera etapa de escolaridad de primer grado, en el ciclo 2021, con cursado alternado

hasta agosto como consecuencia del aislamiento preventivo y obligatorio por Covid19.

Tipo de Muestra

Es no probabilistica porque es la generalizacion en términos de probabilidad la
gue se obtiene. La eleccién que se obtiene depende de las razones relacionadas con la

caracterizacién de la investigacion.

Instrumentos de recolecciéon de datos

La entrevista es una técnica de recopilacion de informacion mediante una
conversacion profesional, con la que ademas de adquirirse informacién acerca de lo que
se investiga, tiene importancia desde el punto de vista educativo; los resultados a lograr
en la misién dependen en gran medida del nivel de comunicacién entre el investigador
y los participantes en la misma. La entrevista aplicada fue no estructurada y personal,
las respuestas fueron registradas en audios mediante el uso del celular para su posterior
anotacion de las respuestas en este documento. En todo momento se buscé no influir

en las respuestas para que éstas fueran objetivas.
Categorias de analisis para las entrevistas a los docentes:

1- Experiencia en primer y segundo grado

2- Capacitacion en alfabetizacion inicial durante el ejercicio profesional.

3- Conocimientos sobre cuando se dice que un nifio/a esté “alfabetizado” en el
proceso de adquisicion de la escritura.

4- Relacion entre la adquisicién de la conciencia fonolégica y la escritura alfabética.

5- Conocimiento sobre las etapas evolutivas de nifio sobre la escritura y su
importancia.

6- Causales de la omision de letras en la escritura autbnoma.

7- Caracteristicas de los estudiantes que omiten letras.

8- Estrategias que emplean los docentes en estudiantes que omiten letras.
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9- Causales que hacen que los estudiantes no superen la dificultad.
10- Importancia del autodictado prolongando los sonidos en voz alta mientras
escriben.

11- Tiempo que se dedica a la ensefianza del autodictado prolongando los sonidos.

También se utiliz6 como instrumento de recoleccion de informacion, la observacion
directa participante, la cual consisti6 en registrar sistematicamente las conductas
manifestadas mediante el establecimiento de categorias y subcategorias. La
informacioén recolectada se volcé en una hoja de codificacion de datos y se obtuvieron
los totales de cada subcategoria, permitiendo asi examinar la informacién contenida en
las producciones de los nifios, compararla entre si y establecer relaciones con el marco

tedrico.

Categorias de andlisis para las producciones escritas por si solos de los/las

estudiantes.

1- Cuando escribe en forma autonoma:
- Prologa sonidos con alguna dificultad
- Pronuncia silabas trabadas
- No prolonga los fonemas de ningin modo.
2- Escriben las palabras....
- Con correcta correspondencia fonema - grafema, palabras donde la silaba esta
formada con c - v.
- Omitiendo letras en donde la silaba esta formada por c - v.
- Omitiendo letras en donde la silabas esta formadaporc-c-véc-v-c.
- Sin correspondencia fonema -grafema.
3- La omision de letras en la escritura de palabras es en...
- sonidos faciles de prolongar (vocales, m, n, s, |, g, 1, j)

- sonidos dificiles de prolongar (p, t, d, c)

Categorias de andlisis de escrituras de estudiantes

1- Al dictado del docente, el/ la estudiante...

- Escribe con correcta correspondencia fonema - grafema.
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Escribe sélo algunos fonemas que conoce correctamente.

No establece relacién fonema - grafema.

22



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

DESARROLLO

23



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

CAPITULO 1: Conceptos claves a considerar en el proceso de adquisicion de la
escritura.

Sujeto de aprendizaje del nivel primario.

En el Documento Curricular Provincial para la Educacion Primaria (2019) se
define al nifio o nifla como sujeto de derechos y obligaciones civiles, participe en el
ejercicio de la ciudadania con aspectos Unicos e irrepetibles que constituyen su
identidad y singularidad a quien se lo debe formar en el ejercicio de una ciudadania
plena. Ello implica formarlos en la autonomia y en la responsabilidad, a través su
inclusion en las distintas producciones de la cultura de la cual forman parte, y ponerlos
en contacto con producciones sociales y culturales construidas histéricamente,
conocimientos y habilidades sociales especificas para la convivencia y el respeto por el

otro dandoles asi la oportunidad de que desarrollen sus potencialidades.

A su vez, se reconoce al estudiante de nivel primario portador de saberes y
culturas diferentes a los que la escuela pretende impartir, es asi que debe aprender a
trabajar con ellas y a partir de ellas, pues no sera posible ni deseable negarlas, en este
escenario, “La escuela deja de poseer el monopolio de la educacién” (Grinberg:
2017citado en DCP, 2019).

Por otro lado, es fundamental tener presente que son sujetos atravesados por el
tiempo de la inmediatez, de la superposicion de actividades y estos acontecimientos
dejan profundas huellas en la conformacién de subjetividades, por lo que es necesario

reflexionar acerca de las estrategias que se utilizardn durante el proceso de ensefianza.

Los estudiantes de nivel primario no son una materia inerte al que se le debe dar
forma, son seres con preocupaciones, saberes e inquietudes que como educadores es
necesario conocer para poder acompafiar procesos de aprendizaje en el que se logre
aumentar el sentido del trabajo escolar y del conocimiento de los alumnos con diferente
grado de dificultad, favoreciendo enfoques de construccién del nuevo conocimiento,

evaluaciones formativas y pedagogias diferenciadas... (D.G.E, 2019)

Alfabetizacion inicial
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Segun Zamero (2010) el término alfabetizacion, en nuestro pais desde las
Ultimas décadas del siglo XX, ha sido adoptado en diferentes campos en los que se
generaliza su uso en habituales expresiones como las de “alfabetizacion cientifica”,

” ”

“digital”, “tecnolégica”, “informatica”, entre otras.

Por otra parte, podemos diferenciar dos concepciones complementarias de
alfabetizacion: una de ellas la considera un proceso amplio, difuso en sus limites y
perfectible de por vida, es decir un aprendizaje asisteméatico que acompafa el desarrollo
vital del sujeto permitiéndole de modo permanente la profundizacién o ampliacién de los
aprendizajes basicos. La segunda concepcion, mas especifica, define la alfabetizacién
como un proceso de indole lingliistica que consiste en el aprendizaje de la lengua escrita
y los procesos de lectura y escritura. En este ultimo sentido, la alfabetizacion se concibe
como un aprendizaje escolar y sistematico que ocupa un lugar central en la educacion

inicial y primaria (Alisedo y otras, 1994 citado en Zamero, 2010,13).

Por su parte, frente a las tendencias actuales de redefinir el término
alfabetizacion, la Asociacion Internacional de Lectura (IRA) propone centrarse en la
lectura y la escritura “antes que en definiciones mas amplias de alfabetizacion”
acentuando “la importancia de la ensefianza ya que la alfabetizacibn no emerge
naturalmente” (IRA, 1998)

Es asi que, en esta investigacion, en un sentido especifico, nos referimos a un
proceso de naturaleza linglistica que consiste en el aprendizaje de una lengua escrita;
este aprendizaje implica el desarrollo de procesos cognitivos de lectura y escritura, y de
practicas culturales muy especificas, cuya apropiacidn requiere de ensefianza

sistematica (Zamero, 2010, 13)

¢Qué es escribir?

Como sabemos, la escritura es una construccion cultural y no una habilidad que

se adquiera naturalmente por ello necesita de instruccién consciente.

El aprendizaje de la escritura no es espontdneo como la adquisicion de la

oralidad ni se produce por la sola inmersién e interaccion del sujeto en una comunidad
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alfabetizada; por el contrario, la lengua escrita se aprende y el desarrollo de las
complejas competencias de lectura y escritura requiere ensefianza ya que no es de
origen bioldgico, sino que, dentro de un proceso de desarrollo general pertenece a los

procesos de origen sociocultural. (Vigostzky, 1979:78, citado por Zamero, 2010).

Escribir es la habilidad de producir textos con autonomia para comunicar
mensajes a otros, y requiere intensa actividad cognitiva en situaciones de comunicacion

real. (Romero, 10)

Numerosas investigaciones realizadas en torno a lo que es la escritura coinciden
en afirmar que es un proceso en el cual se ponen en juego complejas operaciones
mentales. No es un proceso mecénico que involucra sélo la decodificacion, es decir, no
basta con conocer los simbolos y signos, y saber construir con ellos combinaciones. La
escritura debe entenderse, desde que se inicia su aprendizaje, como un recurso de
comunicacion, que cumple una funcién social, porque se escribe, para comunicar algo
a alguien (vivencias, angustias, suefios, deseos, solicitar algo que le interesa, informar,
conservar sus ideas en el tiempo; disfrutar por el placer de hacerlo) pero lo escribe

porque percibe que lo que comunica puede ser valorado por los demas.

Lo mas importante, “entonces, en el aprendizaje inicial de la escritura, no es
aprender las “letras” sino aprender el sentido (comunicar) y el mecanismo (representar)
del lenguaje escrito; junto con ello se va aprendiendo el trazo de las grafias y su
mecanismo de articulacién, pero siempre partiendo de un contexto significativo que tiene

gue ser un mensaje” (Romero)

Paralelamente a este aprendizaje se debe dar importancia, a producir mensajes
desde que el/a nifio/a se inicia en el lenguaje escrito, es decir, tratar de traducir ideas y
pensamientos, usando todos los recursos disponibles a su alcance. En este proceso de
creacion ird perfeccionando su escritura, ya que debera revisar y mejorar lo escrito para
hacerlo comprensible al destinatario con la mediacién de un adulto, desarrollando asi
Su pensamiento y su capacidad comunicativa. No se trata sélo copiar textos o escribir

textos dictados.

Los docentes deben animar a los estudiantes a elaborar sus textos, a buscar y a

organizar sus ideas, lo mas importante es que fomenten las ganas de aprender y para
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ello la ensefianza ha de ser ludica y tener en cuenta los intereses y el desarrollo del

nifio/a. (Nufiez & Santamarina, 2014,77)

Aprender sobre el sistema de escritura

Borzone de Manrique y Rosemberg, (2004) expresan que, para aprender a leer y escribir
en nuestro idioma, es decir en espariol, el/la nifio/a debe descubrir en qué consiste el
sistema de escritura que utilizamos, es decir aprender cédmo se organiza el sistema
alfabético. Esto quiere decir que los nifios y nifias deben entender que las letras
representan los sonidos del habla. Para que puedan establecer esta relacion es
necesario que tomen conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos
(fonemas) y las letras (grafemas) representan a estos sonidos, a esto se le llama

conciencia fonolégica y desarrollarla no es una tarea facil.

Afirman que los nifios y las nifias tienen dificultades para descubrir que las
palabras estan formadas por sonidos debido a que al pronunciar los sonidos se articulan
juntos, esto impide distinguirlas, por lo que no pueden establecer la relacién entre éstos
y las letras. Esto constituye un obstaculo que deben superar para aprender a leer y

escribir.

Proponen desarrollar habilidades de conciencia fonolégica a temprana edad
mediante juegos con palabras, canciones, rimas y poesias donde los sonidos se repiten
y prolongan. En este tipo de actividades los educandos descubren la existencia de los
sonidos y comienzan a distinguirlos unos de otros, contribuyendo de este modo a que

aprendan mas facilmente a leer y escribir.

Ademas de tomar conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos
los/as nifios/as deben aprender las letras, ello involucra aprender a diferenciarlas unas
de otras y a trazarlas, este ultimo requiere el manejo de habilidades motrices, y para

identificarlas y distinguirlas requiere de habilidades perceptivas.

Prerrequisitos para la adquisicion de la lecturay la escritura

Los prerrequisitos son importantes debido a que éstos nos permitiran conocer la

secuencia en el desarrollo de la adquisicion de la lengua escrita, gracias a ello se podran
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identificar a los estudiantes que presentan retrasos o déficits en este sentido y se podra
determinar si necesitaran de una intervencion temprana que prevenga de futuras
dificultades en la escritura (Beltran, Lopez-Escribano & Rodriguez, 2006, citado por
Nufiez & Santamarina, 2014, 73). Asimismo, la finalidad de detectar el estado de estos
conocimientos previos 0 prerrequisitos, es alertar a padres y profesionales de los
obstaculos con los que se pueden encontrar los infantes cuando empiezan a leer y a

escribir, para poder llevar acabo intervenciones eficaces.

En el inicio del aprendizaje tanto de la lectura como de la escritura, es una
condicién fundamental que el/la nifio/a disponga y haya adquirido una serie de
habilidades y conocimientos previos para asegurar un correcto y 6ptimo proceso de
dichos aprendizajes. Estos prerrequisitos se convertirdn en instrumentos que formaran
parte de los conocimientos del estudiante y que le permitiran afrontar, en la mayoria de

los casos, el aprendizaje del nuevo contenido.

Considerando los aportes de diversos autores y de investigaciones existentes al
respecto (Garcia Vidal & Gonzalez Manjén, 1993; Gonzalez Manjén, 2004; Gallego,
2006; Darias & Fuertes, 2010; citados por Nufiez & Santamarina, 2014, 74), los
prerrequisitos que consideran como fundamentales para iniciar el aprendizaje de la

lectura y la escritura son:

- Desarrollo de la motricidad

- Procesos cognitivos

- Habilidades o destrezas orales de la lengua

- Conciencia fonolégica: las habilidades metalingUisticas del lenguaje

El aprendizaje formal tanto de la lectura como de la escritura requiere de una
instruccién planificada, y en ninglin caso estos prerrequisitos por si solos bastan para
gue ambos aprendizajes aparezcan o avancen. El docente habra de poner en practica
las estrategias necesarias y debera organizar y planificar, en consecuencia, la
enseflanza del nuevo contenido para crear situaciones o6ptimas de aprendizaje.
(Gallego, 2006, citado por NUfiez & Santamarina, 2014, 74)
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De todos estos prerrequisitos, en palabras de Nufiez y Santamarina (2014, 75)
se debe hacer un especial hincapié en la correcta adquisicion de las destrezas o
habilidades orales de la lengua (hablar, escuchar e interaccionar) en este sentido se
debe desechar la falsa creencia de que la lengua oral se desarrolla de forma espontanea
y que su ensefianza no requiere una planificacion y organizacion sistematicas pues, es
bien sabido que durante el ejercicio educativo los docentes tienen la oportunidad de
comprobar que esta afirmacion es rotundamente falsa. También abogan a poner
especial atencién en el desarrollo y el trabajo continuado de la conciencia fonolégica
como fundamentales durante los primeros aprendizajes del nifio/a con la finalidad hallar
informacion acerca de la secuencia posterior del desarrollo de la lectura y la escritura.
De este modo se podré identificar a los estudiantes que presentan retrasos o déficits en
este desarrollo para poder realizar una intervencion temprana que prevenga futuras

dificultades en el proceso.

Nos centraremos a ahondar sobre qué es la conciencia fonoldgica y su papel
dentro de la adquisicion de la escritura a los fines de este trabajo, en el capitulo

siguiente.
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CAPITULO 2: La conciencia fonoldgicay el aprendizaje de la lengua escrita.

La conciencia fonoldgica. La habilidad metalinguistica del lenguaje.

La conciencia fonoldgica es una de las primeras manifestaciones, de la
conciencia metalinglistica. Muchos autores hacen referencia al concepto de “conciencia
fonoldgica”, entre los que se destaca es Defior (1998) quien lo refiere a la capacidad de
analizar y de segmentar las palabras en unidades minimas, sean silabas o fonemas,

con independencia de su correspondencia con las letras.

En un intento por unificar algunas definiciones, sostienen que el término puede
entenderse como la capacidad de reflexionar sobre los elementos fonoldgicos
estructurales, componentes formales del lenguaje oral y manipularlos, por ello, incluye
la habilidad para operar con los segmentos de las palabras, es decir, segmentar las
unidades mas pequefias, tales como silabas, sonidos, fonemas y unidades intrasilabicas
(andlisis fonolégico), al mismo tiempo que se posee la habilidad para crear nuevas
unidades superiores a partir de dichos segmentos mas pequefios aislados (sintesis

fonolégica).

Diferentes niveles en la adquisicion de la conciencia fonolégica.

En los trabajos realizados por Nufiez Delgado y Santamarina Sancho, (2014)
sostienen gque en la adquisicion de la conciencia fonoldgica existen diferentes niveles de
conocimiento que contribuyen al desarrollo total del mismo y que de hecho cuando se
establecen relaciones significativas entre conciencia fonologica y aprendizaje de la
lengua escrita se manifiesta que la relacién entre ambas variables depende del nivel o

del tipo de conciencia fonolégica que se considere.

- Conciencia silabica: conocimiento explicito de que las palabras estan
constituidas por sonidos articulados que constituyen un solo nucleo fénico entre dos
depresiones sucesivas de la emision de voz, es decir, silabas, cuya caracteristica es
que éstas pueden ser articuladas por si mismas (Arnaiz et al., 2002; Jiménez Gonzalez,
1992).
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- Conciencia fonética y fonémica: la conciencia fonética se basa en la percepcion
de los rasgos acusticos y articulatorios, mientras que la conciencia fonémica se
fundamenta en la representacion de las unidades fonolédgicas del Iéxico interno. La
conciencia del fonema cumple un rol fundamental en el aprendizaje de la decodificacion
lectora porque permite comprender que los fonemas estan representados en grafemas,
asi como la forma en que esta representacion se manifiesta en las palabras. Fernandez
de Haro et al. (2009) afiaden que la segmentacién fonémica metalinglistica es la
capacidad para captar el paso del plano del fonema al plano del morfema, ademas,
contribuye a utilizar la correspondencia fonema-grafema para decodificar los términos

impresos en el texto.

- Conciencia intrasilabica: la silaba no es una estructura lineal, sino que puede
descomponerse en unidades mas pequefias, nos referimos al onset, formado por la
consonante o agrupacion consonantica inicial, la rima, constituida por un grupo vocalico
y la coda, formada por la consonante o consonantes que siguen a la vocal, aunque no
tiene que existir necesariamente una coda en cada silaba (Jiménez Gonzélez, 1992;
Schuele & Boudreau, 2007).

La conciencia fonoldgica de una persona se va configurando y desarrollando de
forma paulatina a partir de la experiencia con el lenguaje, de ahi que el contacto de este
con el alumnado durante la infancia sea algo decisivo para su desarrollo no solo en el
ambito educativo, sino también para su crecimiento como persona. En el ambito
educativo el docente puede disponer de diversos programas de ensefianza que en los
ultimos afios han proliferado y tienen como finalidad ayudar a los nifios a hacerse mas
conscientes de las unidades fonolégicas que componen el lenguaje y entrenarlos en la

manipulacion de estas unidades (Bravo Valdivieso, 2004; Davila, 2013).

Conciencia fonolégica y desarrollo evolutivo de la escritura en las primeras

edades.

Gutiérrez y Diez (2018) realizaron un estudio donde comprobaron gque existe una
relacion entre las habilidades que favorecen el conocimiento de las unidades

segmentarias de la lengua oral y las diferentes etapas del proceso de adquisicion del
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sistema de escritura. Asi corroboraron que a la edad de 4 afios la capacidad para operar
con las unidades silabicas de las palabras favorece el acceso a la etapa silabica del
sistema de la escritura, mientras que a los 5 aflos se produce una relacion muy
importante entre el dominio de los diferentes niveles de conciencia fonolégica
(conciencia silabica, intrasilabica y fonémica) y las etapas del proceso de adquisicién de
la escritura (silabica, silabico-alfabética y alfabética), de donde se deduce la relevancia

de este momento evolutivo en el acceso al sistema de escritura.

En su estudio, han podido comprobar también, que no todos los niveles de la
conciencia fonoldgica presentan el mismo grado de importancia a lo largo del proceso
de aprendizaje de la escritura y constataron la vinculacién existente entre el desarrollo
del lenguaje oral y el lenguaje escrito, en donde se destaca la fuerte relacidén existente
entre la capacidad linguistica oral y el aprendizaje del sistema de la escritura, hecho que

coincide con las aportaciones de Mendoza (2005)

Afirman que, en lenguas de escritura alfabética como el castellano, es necesaria
la identificacién de la estructura fonolégica interna de la palabra para el aprendizaje de
la lengua escrita coincidiendo asi, con los hallazgos de investigaciones anteriores
respecto a que la adquisicién de la conciencia fonoldgica se vera incrementada cuando
los aprendices combinen situaciones de produccion escrita con otras en las que se

ejerciten las habilidades orientadas al desarrollo fonolégico.

A continuacién, se mencionan las propuestas didacticas que aconsejan llevar a
cabo para favorecer el proceso de aprendizaje del sistema de escritura en las primeras
edades desde un punto de vista evolutivo a través de la toma de conciencia de la

estructura fonolégica:

— A los 4 afos se estimule en la realizacion de tareas que estén orientadas a
fomentar la toma de conciencia de las unidades silabicas de las palabras debido para

favorecer el acceso a la etapa silabica de la escritura.

— A los 5 afios se fomente el desarrollo de la capacidad para manejar las
unidades minimas de las palabras (fonemas) ya que ésta facilita el aprendizaje de todas

las etapas del proceso de construccién del sistema de la escritura. Para lo cual, lo
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recomendable es que previamente se trabajen las habilidades fonoldgicas de las

unidades mayores del lenguaje hablado (elementos silabicos e intrasilabicos).

— Alos 6 afios, se fortalezca el proceso de construccion de la escritura a través
de la préactica continuada de situaciones ludicas de manejo del lenguaje oral junto con
la realizacion de diferentes tareas de lenguaje escrito de uso social orientadas a
expresar mensajes con correccion, adecuacion, coherencia y eficacia en diferentes

contextos y situaciones comunicativas.

Sefialan que, dado a que la conciencia fonolégica se compone de diferentes
unidades linguisticas (silabas, unidades intrasilabicas y fonemas), se puede hablar
también de diversos niveles de competencia fonoldgica, tanto en funcién de la habilidad
requerida para manipular los distintos elementos del lenguaje hablado (siendo diferente
el nivel de competencia fonolégica segun el tipo de unidades que se manejen), como

respecto al tipo de tareas empleadas.

La conciencia fonoldgicay la escritura de palabras.

Investigaciones como la llevada a cabo por Fernandez de Haro, Nufiez y Romero
(2009:165) acerca de las influencias reciprocas existentes entre las habilidades
metalingtliisticas en su conjunto y la composicidén escrita, en este caso en Educacion
Primaria, evidencian, en palabras de los autores, que “existe un alto grado de prediccién
sobre el nivel global de rendimiento en la produccién de textos escritos; lo cual conduce
a pensar en la gran influencia que ejerce el desarrollo de habilidades metalingtiisticas

sobre la calidad de las composiciones escritas producidas por los estudiantes”

Borzone de Manrique y Rosenberg (2004) en su trabajo “Nifilos y maestros en el
camino de la alfabetizacion”; afirman que para que los nifios y las nifias puedan
escribir todas las palabras es necesario que desarrollen conciencia fonolégica y

nos explican como sucede en los parrafos siguientes.

La conciencia fonologica, al permitir al nifio/a deslindar los sonidos de las
palabras, facilita y acelera el aprendizaje de la escritura porque él puede inferir las

correspondencias entre los sonidos y las letras y, una vez que las conoce, usa este

33



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

conocimiento para escribir palabras. Cuando los/las nifios/as desarrollan conciencia
fonoldgica y conocen algunas correspondencias, comienzan a usar una estrategia
analitica para escribir palabras: repiten la palabra, la dicen varias veces, la van

analizando sonido por sonido y recuperan las letras correspondientes.

Para analizar las palabras en sonidos, los/as nifios/as prolongan los sonidos,
gue es una estrategia que utilizan espontaneamente para poder identificarlos y asi
producir escrituras mas completas. Entre la prolongacion de sonidos y el desarrollo
de la conciencia fonologica se da una relacién de interaccién: cuanta mas
conciencia fonolégica tiene un/una nifio/a mayor es su habilidad para prolongar sonidos.
A su vez, la prolongacion ayuda al nifio/a a descubrir los sonidos en las palabras que

pronuncia y asi contribuye al desarrollo de la conciencia fonolégica.

Los nifios y las nifias pueden emplear una estrategia analitica, aunque, por el
grado de desarrollo de sus habilidades metalinglisticas y de sus conocimientos sobre

las correspondencias, no escriban aun las palabras en forma convencional.

La necesidad que tienen los infantes de escuchar los sonidos para poder escribir,
cuando estan dando sus primeros pasos en este aprendizaje, se manifiesta no sélo en
las situaciones de escritura en colaboracion, sino también en las situaciones en las que
para escribir solos se autodictan mientras escriben, esto es, se dictan a si mismos las
palabras en voz alta. En el autodictado recortan la palabra en forma secuencial,
prolongan los sonidos, los identifican y aplican sus conocimientos de las

correspondencias o preguntan por las letras antes de escribir.

El autodictado indica que los estudiantes no se basan para escribir en una
secuencia memorizada de letras, como en las primeras escrituras del nombre cuando
aprenden a escribirlo mediante la copia, sino que realizan el andlisis fonolégico de la

palabra.

Es asi que comienzan a analizar fonolégicamente las palabras repitiéndolas
lentamente para si e identificando y deslindando los sonidos. El analisis de las
palabras en sonidos no es una tarea cognitiva sencilla para los infantes, lo que
constituye una dificultad que experimentan algunos/as nifios/as al comenzar el

aprendizaje de este. En esta instancia el docente debe apoyar el proceso de escritura

34



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

del nifio/a realizando el analisis de la palabra junto con él, paso a paso. Esta accion
conjunta le proporciona al/la nifio/a el modelo de una estrategia de analisis que luego

podra emplear para autodictarse en situaciones de escritura individual.

Con la practica de la escritura el proceso de andlisis se va automatizando, es
decir, se realiza en forma rapida, sin esfuerzo y sin requerir mucha atencién de parte del
estudiante quien ya no necesita repetir e ir analizando cada una de las palabras. El

autodictado va desapareciendo.

¢ Cémo promover el desarrollo de la conciencia fonolégica?

Ana Maria Borzone de Manrique y Celia Rosemberg (2004) afirman que en el
hogar se dan situaciones de ensefianza implicita que contribuyen al desarrollo de la
conciencia fonoldgica y a otros conocimientos que ayudaran a comprender el sistema
de escritura, por ejemplo cuando a los nifios/as participan de situaciones informales de
juegos con el lenguaje (de rimas, canciones , poesias) y de lectura y escritura de
palabras en colaboracion con algun integrante de la familia donde conversan y
reflexionan sobre el lenguaje. Por otro lado, hay nifios/as que no tienen esta oportunidad
por lo que necesitaran del docente para que recree en el aula situaciones de aprendizaje
con un objetivo explicito y de modo més sistematico. Algunas de las situaciones
mediante las cuales el docente puede contribuir a que los/las nifios/as desarrollen

conciencia fonolégica son:
- juegos de reconocimiento y produccion de rimas,
- juegos de identificacion del sonido inicial y final de una palabra,

- juegos de sintesis de sonidos: los/las nifios/as tienen que juntar los sonidos de una

palabra que fueron pronunciados en forma separada,
- juegos de prolongacién de sonidos.

Estas habilidades tienen diferente nivel de dificultad, por lo que conviene que el
docente tenga en cuenta al planear una progresion en las situaciones. Asi, son mas

faciles las situaciones de rima que aquellas en las que se atiende al sonido inicial o final
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de una palabra y éstas, a su vez, son mas sencillas que los juegos de sintesis de

sonidos. Lo mas dificil para los/las nifios/as resulta prolongar los sonidos de una palabra.

En cada uno de los juegos se va incrementando la participacion del/la nifio/a, de
la identificacion a la produccion. Estos pueden primero reconocer cuando dos palabras
riman y solo después inventar ellos mismos una rima. Pero cuando se integra un nuevo
tipo de situacién, como por ejemplo los juegos con sonido inicial 0 segmentacién, no se
abandona la anterior. Asi, por ejemplo, aunque los/las aprendices puedan ya producir
rimas sencillas, no se abandonan las situaciones de reconocimiento de rimas en poesias
y canciones. Aunque ya puedan prolongar sonidos en la escritura de palabras, no se

dejan de crear situaciones que permitan identificar el sonido inicial de las palabras.

Si los/las nifios/as ingresan en primer afio sin ningln desarrollo de conciencia
fonol6gica, es necesario tener en cuenta esta progresion y disefiar gran cantidad y
variedad de situaciones para desarrollarla. Los avances en el aprendizaje no dependen
solo de la capacidad de cada nifio/a sino de la interaccion entre sus conocimientos y la

calidad de la intervencion pedagdégica. (Borzone de Manrique & Rosemberg, 2004, 145)

¢Por qué los/as nifios/as escriben con errores?

Borzone de Manrique y Rosemberg (2004) expresan que cuando losinfantes estan

aprendiendo a escribir, las escrituras de éstos presentan errores:

- Algunos de estos errores estan relacionados con dificultades para tomar conciencia de

todos los sonidos que forman las palabras.

-Otros errores estan relacionados con las caracteristicas del sistema ortogréafico del

espainiol.

Sin el andamiaje del docente, las dificultades que los/las nifios/as experimentan
para separar los sonidos se manifiestan en errores: en la escritura de los nifios faltan
muchas letras. Por ejemplo, escriben “AO” por pato. ;Por qué? Porque los nifios
separan con facilidad la palabra en silabas, pero tienen mayor dificultad para deslindar

los sonidos que forman la silaba. Al separar en silabas, identifican rapidamente las
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vocales porque éstas se pueden percibir mejor en el continuo del habla que las

consonantes.

Expresan que, a medida que los nifios adquieren conciencia de los sonidos,
omiten menos letras y van completando su escritura, pero contindan omitiendo algunas
letras, con mayor frecuencia la segunda letra de los grupos consonanticos (lal o lar de
pl, como en plato; de pr, como en premio; de tr, como en tren; tl, ar, etc)ylanylas
cuando sonla tercera consonante de una silaba, como por ejemplo en fantasma. Estas
omisiones se deben a que, en los grupos consonanticos, la | o la r estan tan pegadas a
la vocal que el nifio no se da cuenta de que hay dos consonantes. Algo similar sucede

conlanylas.

A pesar de estas dificultades, aprender a escribir en espafiol es mas facil que en
otras lenguas. El espafiol es una lengua amigable —ayuda al aprendiz de escritor—

debido a que su sistema ortografico es simple.

En espafol, las relaciones entre los sonidos y las letras son directas, una a una,
en la mayoria de los casos. El sonido /a/ siempre se escribe como ay la letra a siempre
se lee como el sonido /a/. Este tipo de relacién uno a uno se daen: e, o,m, n, fi, |, p, t,
d, rr, ch, f, h. En los demés casos, aunque la relacion no es muy compleja, puede dar
lugar a errores de ortografia y de lectura. De hecho, el sonido /s/ puede encontrarse
escrito como s, ¢, z; el sonido /b/, como b y v; el sonido /jf como gy j; la /il como i, y. Sin
embargo, estas relaciones indirectas no entorpecen el progreso en el aprendizaje de la
escritura porque en espariol el/la nifio/a puede escribir como suenan muchas palabras
y éstas se corresponden con la escritura convencional. Ademas, si los aprendices ven
con frecuencia y escriben en forma convencional las palabras que presentan dificultades
ortograficas, como vaca, las aprenden rapidamente porque desde muy pequefios
pueden tener conciencia ortografica, esto es, conciencia de que hay sonidos que pueden
escribirse de distinta manera. Muchas veces ellos y ellas manifiestan sus dudas sobre

las correspondencias y la ortografia apropiada mediante preguntas.
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CAPITULO 3: Desarrollo de la escritura en la etapa inicial de la escolaridad

De las primeras formas de escritura a la escritura convencional

Seguramente si tienen un/a nifio/a en su casa podran haber observado que la
escritura que realizan éstos son diferentes a la que utilizamos los adultos de modo
convencional. Segun Borzone de Manrique y Rosemberg (2004), ellos utilizan algunos
rasgos que ven en el entorno como por ejemplo el garabato continuo. A medida que
transcurre el tiempo los/ las nifios/as van aproximandose a formas cada vez mas
parecidas a las letras, aunque estas no guardan relacién con las palabras que dicen
escribir. Lo mismo ocurre en los textos que producen. Pero este trabajo evidencia que
los/las nifios/as hacen uso de las habilidades cognitivas para abstraer algunos rasgos
perceptivos de la escritura como son la horizontalidad y méas adelante la variedad de

caracteres, asi como caracteristicas propias de las letras.

Las autoras expresan que, cuando los aprendices empiezan a escribir por si
solos utilizan distintas estrategias, una de ellas es la memoristica y esta exige un gran
esfuerzo de memoria, esto lo observamos cuando el nifio escribe su nombre y algunas

palabras que le ensefiaron en casa.

Otra estrategia que pueden utilizar los infantes es la analitica y ésta es mas
productiva debido a que pueden escribir cualquier palabra, aunque no la conozca. En el
uso de esta estrategia el apoyo y el andamiaje de un adulto es muy importante para que
se desarrolle y esta tarea lo realiza cuando el adulto escribe junto al/la nifio/a la palabra
que le pidi6 prolongando los sonidos y mostrandole las letras, generdndose asi un

didlogo sobre las letras, sus formas, sonidos.

Asi, paulatinamente los nifios van tomando conciencia de los sonidos que forman
las palabras. Esta tarea se evidencia cuando el/la nifio/a observa la letra e identifica el
sonido de su nombre en otras palabras, analizan las palabras, identifican los sonidos y
buscan la letra que corresponde al sonido, 0 puede darse que pregunten por esa letra a

algun adulto o nifia/o mayor.
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Para Borzone de Manrique y Rosemberg (2004) el recurso a estas estrategias
no se produce en etapas sucesivas: los/las nifios/as utilizan en un mismo momento de
su aprendizaje distintas formas segun las palabras y las tareas. Pueden escribir de
manera convencional su nombre porque lo saben de memoria, escribir otras palabras
poniendo sélo la letra inicial y escribir un texto con secuencias de letras sin que éstas
guarden correspondencia con los sonidos. Se trata de un proceso en el que no hay una

secuencia estricta de desarrollo en las formas de escritura.

A diferencia de Ferreiro, E. y Teberosky, A (1988) que plantearon la existencia
de diferentes etapas de escritura por las cuales atraviesa el/la nifio/a para estar
alfabetizado, éstas autoras apoyaron su trabajo en la teoria de Piaget, y demostraron
gue los nifios de zonas urbanas tienen variadas posibilidades de iniciar a temprana edad
el contacto con el lenguaje escrito en su vida cotidiana y que, gracias a esto, cuando
ingresan a primer grado ya cuentan con informacion sobre el sistema de escritura.
Ademas, realizaron aportes significativos en cuanto al desarrollo de la alfabetizacién
como construccion de un objeto de caracter interdisciplinario, mostrando que algunas
construcciones anteceden a otras y que forman parte de las siguientes, concibiendo el

desarrollo de la alfabetizaciébn como un proceso sistematico, gradual y constructivo.

Desde las primeras investigaciones y publicaciones de Emilia Ferreiro y Ana
Teberosky, revalorizan el papel de la escritura como objeto imprescindible para que el
aprendiz interactie y genere aprendizajes, nos indican que los nifios/as transitan por
etapas evolutivas durante el desarrollo de la lengua escrita, las cuales se dividen en
cuatro grandes niveles o etapas, estas son: presilabico, silabico, silabico-alfabético y

alfabético.

Leonor Romero, en su documento publicado, nos explica brevemente las
caracteristicas que se dan en cada nivel, las hipotesis que se plantean los/las nifios/as
y qué hacer para estimular avances en cada etapa. A continuacion, se expone en los

siguientes parrafos:
e PRIMER NIVEL: PRE-SILABICO

Este nivel comienza cuando el nifio descubre la diferencia entre el dibujo y la escritura.

Cuando relaciona que el dibujo es la representacion de las caracteristicas del objeto y
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la escritura es algo diferente. Al principio “escriben” empleando garabatos y letras

yuxtapuestas con una libre interpretacion.
Caracteristicas de la escritura:
- Diferencia el dibujo de la escritura.

- Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que representan
nombres de objetos del mundo, personas, animales, etc.

- Escribe en una linea horizontal de izquierda a derecha, empleando signos
arbitrarios. No crea nuevas formas o signos.

- Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relacion entre los
signos del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

@@ W pA

L Pl & ©°

(mariposa)

Ejemplo tomado de “La Lecto-escritura y la Escuela” de Ana Marla Kaufman.

20 %0 AR EREAEREEREEEEEEETEEEESE™ a2
LB - B

ETAPA INTERMEDIA
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A medida que progresan en este nivel surge una etapa intermedia de aproximacion al
siguiente nivel. En esta etapa tratan de explicarse las diferencias entre una palabra y

otra, surgen asi las primeras hipétesis que se plantean.
HipGtesis que se plantean los nifios:

- Lacantidad de letras depende del tamafio del objeto o de la cantidad de objetos

que represente.

- Para escribir se necesita por lo menos tres letras (para que diga algo) y como

mMAaximo seis.
- Se necesitan diferentes formas graficas (letras) para palabras diferentes.
e SEGUNDO NIVEL: SILABICO

En este nivel el nifio fortalece su “conciencia fonoldgica”, comienza la asociacion entre
sonidos y grafias, se pregunta por qué determinadas letras son necesarias para “decir’
una palabra y no otras, para explicarlo formula la hipétesis silabica que es el primer
intento para resolver el problema de la relacién entre el todo —la cadena escrita— y las

partes constituyentes —las letras—.
Caracteristicas de la escritura;

- Establece correspondencia entre el sonido silabico y su grafia. Representa una

silaba con una grafia.
- Continda usando las hipétesis de cantidad y variedad.

- Busca diferencias graficas en los escritos porque “dos cosas diferentes no se

pueden escribir igual”.
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Al -
r A O (paloma)

Ejemplo tomado de “La Lecto-escritura y la Escuela” de Ana Marla Kaufman.

Hipotesis que se formulan los nifos:
- Se puede usar cualquier letra para representar cada silaba.
- Porlo menos la vocal es necesaria para representar cada silaba.
e TERCER NIVEL: SILABICO — ALFABETICO

Es un periodo de transicion por lo que es una etapa hibrida, en la que los nifios combinan

la hipotesis silabica con inicios de la hipotesis alfabética.
Caracteristicas de la escritura:

- Escribe partes de la palabra segun el nivel silabico, otras tienen correspondencia
alfabética, por lo que algunas grafias representan silabas y otras representan ya

fonemas.

- Usa grafias convencionales, pero también espontaneas. A veces representa las
consonantes con cualquier grafia, pero las vocales siempre con la grafia
correspondiente.
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IJT O pato
N\A' ] P S A mariposa

P L 0 MA paloma

® Ejemplo tomado de “La Lecto-escritura y la Escuela” de Ana Marla Kaufman.
=

SeecscscsssceseeseescescsscsssssBRe
Hipotesis que se formulan los nifios:

- Cada palabra contiene partes mas pequefas.

e CUARTO NIVEL: ALFABETICO

Surge cuando los nifios han comprendido la naturaleza de nuestro sistema de escritura

al hallar la relacién de una letra para cada fonema.

Caracteristicas de la escritura:

Establece correspondencia entre fonema — grafia (sonido — letra).

Usa las grafias convencionales.

Se puede comprender lo que escribe.
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Ejemplo tomado de “La Lecto-escritura y la Escuela™ de Ana Marla Kaufman.

9 9 99 9 909 OO B OO OO RO OO O OO OO e OO e e

Hipotesis que se formulan los nifios:

- Para escribir es necesario representar mediante una letra cada uno de los
fonemas que conforman una palabra.

Estos niveles son un proceso continuo y no etapas fijas o determinadas por la edad

cronologica.

Es necesario descubrir el nivel de escritura en el que se encuentran los nifios porque

permite ajustar la programacion y asi facilitar sus aprendizajes.

A partir de la aceptacion de que los nifios tienen hipétesis acerca de lo escrito esque
se hizo necesario elaborar nuevas opiniones alfabetizadoras y alternativas de
ensefianza de escritura y lectura, desde donde se desprendieron propuestas didacticas
gue pretendian centrarse en hacer del nifio un sujeto activo, protagonista y participativo;
y del profesor un profesional que entiende y escucha los puntos de vista y reflexiones

de los nifios, para que desde ahi se pueda mediar en el aprendizaje.

Criticas al enfoque psicogenético de aprendizaje de la escritura

Marder (2008) sefiala que el enfoque psicogénetico de E. Ferreyro interpreta el

proceso de aprendizaje del sistema de escritura como un proceso constructivo que
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responde a principios de la teoria piagetiana y se caracteriza por una serie de etapas
por la que todos/as los nifios/as transitan respondiendo a una progresion regular en su
modo de “conceptualizar la escritura”. Desde esta interpretacion, cuando el nifio
comienza a reflexionar sobre la relacién entre los fonemas y las grafias elabora

diferentes hipoétesis.

“Esta interpretacién contrasta con la cognitiva que atribuye al conocimiento de
las correspondencias y al nivel de conciencia fonolégica el grado en que los nifios
producen escrituras mas o menos completas. El planteo psicogenético al proponer las
hipétesis como causa de los comportamientos observados (escritura) sin que puedan
ser éstas medidas en forma independiente del comportamiento mismo, desdibuja el
valor explicativo” (Borzone, 1999 citado por Marder, 2008). Si se quiere realmente
operacionalizar esta variable se lo puede hacer a través de tareas de conciencia
fonoldgica para verificar si hay relacidn entre la conducta observada y las habilidades

metafonoldgicas y asi explicar la diversidad en las formas de escritura. (Marder, 2008)

La autora afirma, que es un planteo circular decir que el nifio escribe
silabicamente porque tiene una hipétesis silabica, esto no explica cual es la causa y cuél
la consecuencia. Al representar el/la nifio/a una grafia por cada silaba esta demostrando
tener un menor grado de conciencia fonolégica, de habilidad para segmentar el habla
en fonemas, y representar los fonemas con sus grafias correspondientes. Ademas,
Emilia Ferreiro toma a la escritura como un objeto mas de conocimiento cuya relacion
con el habla es sélo tangencial, por lo cual no considera las habilidades de percepcion
del niflo, ni las caracteristicas acusticas y articulatorias, asi como tampoco las

diferencias fonoldgicas y ortograficas de las lenguas.

La concepcion de Emilia Ferreiro no pretendia ser un método para la ensefianza
de la lengua escrita pero igualmente estimulé6 a que el rol de los docentes fuera
relativamente pasivo, a la espera de un cambio en la conceptualizacién de los/las

nifios/as que sin una intervencion sistematica dificilmente sucedia.
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CAPITULO 4: Practicas pedagdgicas que se desarrollan en la ensefianza de la

lectoescritura.

Modelos de aprendizaje inicial de la lectoescritura.

Segun De Mello Francatto y Porta (2017) en la etapa inicialde la escolaridad, el
proceso de la alfabetizacion, esté ligado a interpretaciones que surgieron en base a
modelos elaborados por corrientes tedricas clasicas sobre el aprendizaje, éstas
intentan explicar el proceso de reconocimiento de las palabras escritas que llevan a
cabo los aprendices. Es asi, que reconocen la existencia de dos enfoques generales
para describir el proceso de reconocimiento de las palabras escritas: Los modelos
cognoscitivos, que se sustentan en corrientes neo- piagetianas, y los modelos

interaccionistas en corrientes tedéricas neo-vigotskianas.

Las autoras afirman que los modelos cognoscitivos sostienen que los nifios
descubren y aprenden sobre las palabras escritas a través de sus intentos personales
por leer y escribir siendo participes activos de su propio aprendizaje. En esta perspectiva
citan la psicogénesis de la lengua escrita, descripta por Emilia Ferreiro y Ana Teberosky
(2008), donde sostienen gue los nifios en proceso de alfabetizacion construyen hipétesis
sobre lo que la escritura representa. En los modelos interaccionistas el proceso de
alfabetizacion es un instrumento sociocultural que ademas de ser socialmente adquirido
requiere de destrezas especificas. La interaccion verbal es considerada matriz de todo
aprendizaje. Se enfatiza la intervencién docente en el aula y su desempefio se analiza
en funcidn de las estrategias puestas en juego en la interaccién verbal. La intervencion
pedagdgica provoca avances que no sucederian naturalmente. Reconocen que los
nifilos aprenden en interaccidon con otras personas que ya poseen cierto conocimiento
sobre la lectura y por ello, el docente cumple un rol destacado (e.g. Borzone & Signorini,
2002; Rogoff, 1993).

Partiendo entonces del principio integrador de ambos modelos te6ricos, segun
el cual, el conocimiento es construido por el alumno en situaciones de interaccion, el
docente requeriria disponer de estrategias que ayuden a comprender lo que cada uno

de sus alumnos sabe y, aquello que necesita desarrollar, para crear situaciones e

46



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

intervenciones coherentes con el momento en que se encuentra, facilitando asi el

progreso en el aprendizaje.

El autodictado como estrategia didactica.

Mendoza (2021) realiz6 un trabajo de investigacion donde se ocup6 del proceso
de transicion de la oralidad a la escritura en nifios de primer grado de primaria,
centrandose en la aplicacion de la estrategia del autodictado. Llegd a la conclusién de
que una de las principales habilidades que la estrategia del autodictado le permite
adquirir al alumno es el desarrollo de una conciencia fonolégica como elemento de
analisis para su propio aprendizaje y para el autocontrol de su proceso de redaccion de
textos, ya sea desde lo solicitado por el docente en funcién de los proyectos didacticos
del programa oficial, o por los realizados desde su propio interés. El autodictado como
estrategia didactica le permite al alumno producir sus propios textos, a partir de
consolidar la habilidad metacognitiva de una conciencia fonoldgica. Expresa que el
proceso de la autonomia para autodictarse lleva tiempo y que se va logrando con la
participacion de todos (aprendizaje cognitivo intrapersonal), pero es béasico que el
alumno/a descubra de a poco las hipétesis de la escritura y que al mismo tiempo

desarrolle una conciencia fonolégica (aprendizaje cognitivo interpersonal).

Afirma que en el proceso del autodictado, la adquisicién de la escritura y la
lectura es indisociable dado que los alumnos lo usan para escribir, pero seguido de una
lectura para corregirse y comprender lo escrito, lo cual permite que redacten sus propios
textos. La secuencia de actividades que se disefien deben ser un soporte fundamental
para desarrollar la estrategia del autodictado, deben guiar al alumno a la adquisicién de
redaccioén de textos de manera autbnoma. Si bien, este proceso no sera lineal para todos
los/las estudiantes, debido a que habra algunos con mas elementos de alfabetizacion,
incluida la habilidad de la conciencia fonoldgica, por lo que lograran mejores resultados
que aquellos que carezcan de tales habilidades; pero, al finalizar los distintos proyectos
mostraran avances en redaccion y mejorias importantes en la comunicacién del lenguaje

escrito.

47



PONTIFICIA UNIVERSIDAD CATOLICA ARGENTINA
Santa Maria de los Buenos Aires
Facultad de Humanidades y Ciencias Econémicas
Licenciatura en Ciencias de la Educacion

Las habilidades cognitivas para la escritura, como es la produccién de textos,
favorecen la adquisicion del lenguaje escrito, en un primer momento como parte de la
alfabetizacion inicial, y posteriormente en el fortalecimiento de la escritura, como
elemento de comunicacion para producir textos con el sustento del autodictado. El uso
de ésta estrategia permite mejorar las habilidades en el lenguaje escrito de los alumnos
de primer grado de primaria, da mayor sentido a sus textos y hace de la escritura un

objeto de conocimiento.

Propuestas pedagdgicas que se implementan en el aula para la ensefianza de la

lectoescritura:

En la investigacion realizada por Francatto y Porta (2017) sobre Estrategias
Pedagodgicas de Alfabetizacion y su efecto en el aprendizaje Inicial de la Lectoescritura,
al realizar la triangulacion de los datos obtenidos por diferentes fuentes de informacion
distinguen cinco tipos de propuestas pedagégicas para la ensefianza de la
lectoescritura: global, mixta constructivista-alfabética, mixta constructivista-fonoldgica,

mixta constructivista-fonémica y fonémica.

Las propuestas pedagégicas analizadas demostraron efectos diferenciados
sobre el nivel de alfabetizacion: los alumnos que recibieron la propuesta fonémica de
ensefianza fueron los que obtuvieron el mayor nivel de alfabetizacién, en tanto que
aguellos que recibieron la propuesta global (constructivista/fonoldgica) fueron los que
manifestaron el nivel de lectoescritura mas bajo. Por otro lado, los enfoques didacticos
de estrategias mixtas no se distinguieron de manera significativa entre si. Asi llegaron a
la conclusion de que la propuesta fonémica favorece el nivel de alfabetizacién,
diferenciandose de las otras cuatro; en contraposicion, el proceso de aprendizaje de la
lectoescritura resulta menos favorecido por la ensefianza global y también por el

constructivismo en cualquiera de sus combinaciones.

De este modo, las autoras, explican que “el nivel de alfabetizacién obtenido al final
del primer afio esta relacionado con las estrategias didacticas dirigidas a promover la

conciencia fonémica, es decir, a la manipulacién de los fonemas de las palabras,
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especificamente, a la ejercitacion de los sonidos de las letras, al trabajo oral de los

sonidosde las letras y juegos con sonidos de las letras” (42)

Es importante afadir que, en el caso del aprendizaje inicial de la lectoescritura,
el término intervencion, es empleado en estudios dirigidos a evaluar efectos de
programas con la implementacion sistematica de actividades dirigidas a desarrollar
habilidades cognitivas especificas. En el caso de la lectoescritura, el desarrollo e
implementacién de programas de estimulacién de la habilidad de conciencia fonoldgica,
debido a su efecto favorecedor, estd adquiriendo mayor fuerza como estrategia
pedagdgica favorecedora del proceso de identificacién de palabras escritas en los
primeros dos afios de escolaridad. Dicha intervencién no es en si misma un método,
sino un complemento que podria anteceder desde el punto de vista preventivo y luego
acompafiar, en primer afio de la Ensefianza Fundamental, un método fénico sintético

(Porta, 2013, en comunicacion personal).

En este sentido la Direccion General de Escuelas (DGE) del gobierno de
Mendoza a través de la Resolucién N° 2538 con fecha 20 de septiembre de 2018
autoriza la implementacion del "Programa Jurisdiccional de Alfabetizacion Inicial 2018”,
elaborado por la Doctora Ana Maria Borzone, para ensefianza y aprendizaie de la
alfabetizacion en los Niveles Inicial y Primario de gestion estatal y privada del Sistema
Educativo Provincial. En este material, se ha adoptado la teoria socio- cultural
desarrollada por Vigotsky como marco de referencia para la ensefianza. Los conceptos
de zona de desarrollo préximo de Vigotsky (1979), de andamiaje de Bruner (1986) y de
participacion guiada de Rogoff (1993), ponen el acento en el rol del adulto en todo el
proceso de ensefianza y de aprendizaje. Se considera que el desarrollo linglistico y

cognitivo es de caracter mediado y se produce en la interaccion social.

La tarea se desarrolla a través de la constitucion de Equipos técnicos
Jurisdiccionales que tienen la tarea de instruir a docentes en ejercicio en el Programa
“Queremos aprender”. Este, intenta recuperar una vision integral del nifio e instalar esta
perspectiva en la educacion temprana para mejorar la calidad de la ensefianza que
reciben nuestros nifios y niflas no sélo en Mendoza sino en todo el pais. Se basa en

propuestas de desarrollo linglistico y cognitivo que se han implementado en distintas
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instancias y evaluado su impacto en el aprendizaje de los nifios y nifias. El programa
recibe el aporte de investigadores del CONICET quienes proporcionan el marco tedrico
para este espacio formativo que comprende cinco libros: tres cuadernillos con
actividades para nifios/as, dos guias para el docente que proporciona los fundamentos
tedricos sobre los que se apoya el programa y sus propuestas, también ofrece

orientaciones sobre como desarrollar cada una de las actividades.

Para el dominio del sistema de escritura se proponen dos moddulos
correspondientes, uno a sonidos y letras en accion y el otro “yo aprendo a leer y escribir”.
La propuesta de ensefianza de este programa invierte el orden del método fénico porque
va de los sonidos a las letras y no como lo hace el método fénico que va de las letras al

sonido.

El programa de Alfabetizacion en nuestra provincia es coordinado por la
Profesora Ana Casiva. En el ciclo lectivo 2020 se formaron docentes en Sala de 5 afios

y primer grado y en la actualidad se contintia capacitando a docentes de segundo grado.
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CONCLUSION
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Este trabajo de investigacion se inicié con la intencion de identificar los factores
que influyen en la omision de letras de los estudiantes de las escuelas N° 1-233 “Juan
Espada”, 1-054 “Nicolas Rodriguez Pefia” y 1-260 “Salvador Benjamin Reta” cuando

escriben en forma autbnoma palabras.

Mediante la entrevista a los docentes de segundo grado se determind la
importancia que éstos le dan a la adquisicion de la estrategia del autodictado
prolongando los sonidos en los/as nifios/as que omiten letras, ya que, en palabras de
ellas, el logro de esta habilidad permite alcanzar una correcta escritura, con
correspondencia fonema —grafema. Sin embargo, al indagar sobre el modo en que
desarrollan esta estrategia, mencionaron el cazasonidos, letras moviles y la ultima
docente dio una variedad de estrategias (trabajo oral, reconocimiento de fonemas,
estirar los fonemas, completamiento de palabras, vocales, silabas, cuentos breves
repetitivos, con rimas), por otro lado, al reconocer que es poco el tiempo que dedican a
la adquisicion de esta estrategia se deduce, que no hay un trabajo focalizado y
especifico para éstos estudiantes que les ayude a superar la dificultad y para ello es
preciso realizar un buen diagndstico que permita determinar en qué etapa de la escritura
se encuentra y qué nivel de conciencia fonolédgica tiene logrado. En el marco tedérico se
menciondé que, para que el/la estudiante adquiera la habilidad de autodictarse
prolongando los sonidos necesita del docente que apoye su proceso de escritura
realizando el analisis de la palabra junto con él, paso a paso, proporcionandole asi el
modelo de una estrategia de andlisis que luego se hard mecanico con el paso del

tiempo.

A su vez, la observacién de la escritura autbnoma y al dictado del docente
permiti6 describir como afecta la ausencia de mediaciébn docente adecuada en el
proceso de adquisicion de la escritura autbnoma. Asi, se puede decir, que los
estudiantes que prolongaban los sonidos con alguna dificultad escribieron las palabras
con correcta correspondencia fonema- grafema en donde la silaba estaba formada por
c-v, mientras que omitieron letras en las silabas que estaban formadas por c-c-v y c-v-
¢, tanto en sonidos faciles como dificiles de prolongar. Otros nifios pronunciaban silabas
trabadas durante la escritura autbnoma y omitieron letras en palabras donde la silaba

estaba formada por c-v, c-c-v y c-v-c, siendo su escritura silabico-alfabética, pero al
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dictado del docente escribieron en su mayoria con correcta correspondencia fonema —
grafema (sélo 2 estudiantes escribieron algunas correspondencias de fonemas), por lo
que se deduce que a éstos/as niflos/as sOlo les falta aprender a autodictarse
prolongando los sonidos en voz alta mientras escriben. Al respecto, las entrevistadas
manifestaron que no pueden dedicarle el tiempo suficiente a la adquisicion de la
estrategia del autodictado debido a que el resto del grupo demanda otro tipo de apoyo
y atribuyeron que el hecho de no superar la dificultad de la omisién de letras sea debido

a la falta de acompafiamiento, atencién especializada, al método.

También se corrobord que el proceso de alfabetizacion inicial supone, no sélo
desarrollar la conciencia fonoldgica, sino también, desarrollar la estrategia del
autodictado para una correcta escritura, pues las docentes dieron a entender en sus
respuestas que son dos procesos distintos pero que guardan relacion entre si, al decir
que no es suficiente con que el nifio/a adquiera conciencia fonolégica, sino que ademas
debe autodictarse. Asi también, se entiende en el marco tedrico, cuando se refiere a la
conciencia fonoldgica como la capacidad de reflexionar sobre los elementos fonoldgicos
estructurales, componentes formales del lenguaje oral y manipularlos, por ello, incluye
la habilidad para operar con los segmentos de las palabras, es decir, segmentar las
unidades mas pequefias, tales como silabas, sonidos, fonemas y unidades intrasilabicas
(andlisis fonoldgico) y; el autodictado como la habilidad de dictarse en voz alta
recortando la palabra en forma secuencial, prolongando los sonidos, donde identifican

y aplican sus conocimientos de las correspondencias para escribir.

Finalmente, explorando la informacién recolectada en las entrevistas vy
observacion, se identific6 los factores que influyen en la omision de letras de los
estudiantes de las N° 1-233 “Juan Espada”, 1-054 “Nicolas Rodriguez Pena” y 1-260
“Salvador Benjamin Reta” cuando escriben en forma auténoma palabras. A

continuacién, se mencionan los que se detectaron:

- Escasa mediacion docente acorde que proporcione al nifio/a un modelo de una
estrategia de prolongacion de sonidos en voz alta para que luego pueda emplear para

autodictarse en situaciones de escritura individual.

- Falta de diagnéstico que permita determinar en qué nivel de adquisicion fonoldgica se

encuentra el nifio/a para realizar una intervencion apropiada.
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- Dificultades fonoaudiolégicas o mala pronunciacion.

- Insuficiente capacitacién en alfabetizacién recibida por parte de los docentes de
segundo grado que les permita manejar un marco conceptual tedrico y practico para que

puedan trasladarlo a sus practicas aulicas.

- Falta de continuidad en la metodologia de ensefianza que se da en primer grado y en

el afio siguiente.

- Dificultades para brindar ensefianza personalizada a casos especificos por la brecha

que existe entre los que estan alfabetizados y los que aun no lo estan.
- Grado de experiencia docente en alfabetizacion inicial.

A la luz de todo lo expuesto, puedo decir que la hipétesis de este trabajo que
planteaba que el/a nifio/a no logra el autodictado por si mismo prolongando los sonidos
de la palabra, porque no recibe una mediacion adecuada por parte del docente, y en
consecuencia no escribe con correcta correspondencia fonema-grafema se corroboro,
pues asi lo demostraron las muestras de los estudiantes y las respuestas de las
entrevistas. Efectivamente, aquel nifio/a que no puede dictarse prolongando los sonidos
en voz alta mientras escribe omite letras, y esto, no se debe a que no las pueda asociar
con su grafema correspondiente sino porque al escribir no las escucha debido a que
pronuncia silabas trabadas o hay una mala pronunciacion por algin problema
fonoaudioldgico. Aqui cobra gran importancia el andamiaje del docente, quien debe
dedicar tiempo de ensefianza personalizada tendiente a trabajar con el estudiante la
prolongacién de los sonidos, brindandole un modelo de una estrategia de andlisis que
luego podra emplear para autodictarse en situaciones de escritura individual, tarea que
se ve obstaculizada por la demanda del otro grupo que ya esta alfabetizado en segundo
grado. Por otro lado, es preciso realizar también un protocolo que permita hacer un buen
diagnéstico del estudiante, que brinde informacién sobre sus logros y dificultades para
de este modo hacer una intervencion precisa y focalizada, al respecto el cuadro de

analisis que en este trabajo se anexa puede ser una herramienta util para ello.

La culminacion de este trabajo de investigacion me plantea nuevos interrogantes
para futuras investigaciones en el campo de la lengua escrita que contribuyan a la
mejora de
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las practicas docentes, considerando la incidencia que tiene la mediacién en los
procesos de construccion de la lectoescritura. Como futura licenciada en educacion mi
contribucién podria darse mediante el asesoramiento a docentes del nivel conformando
grupos de estudio y/o jornadas de capacitacion, también disefiando protocolos, fichas,
modulos bibliograficos y otros materiales didacticos que permitan realizar intervenciones
oportunas y adecuadas a las probleméticas que presentan los estudiantes en el proceso

de adquisicion de la lectoescritura.
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ANEXOS
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Instrumentos de recolecciéon de datos

Entrevista no estructurada:

Buenos dias (tardes):

Estoy trabajando en un estudio que servira para elaborar mi tesis profesional acerca
DEL DESAFIO QUE IMPLICA ESCRIBIR EN LOS PRIMEROS ANOS DE LA
ESCOLARIDAD.

Quisiera pedir su ayuda para que conteste algunas preguntas que no llevaran mucho
tiempo. La informacién que proporciones serd manejada con la mas estricta

confidencialidad, desde luego, no hay preguntas delicadas.

Le pido que conteste este cuestionario con la mayor sinceridad posible. No hay

respuestas correctas ni incorrectas.

Muchas gracias por su colaboracion.

Entrevista docente;

1- ¢Cuéntos afios tiene de experiencia en 2do grado?

2- ¢ Tuvo experiencia de trabajar en primer grado? ¢, Cuantos afios?
3- ¢Harecibido capacitacion en alfabetizacion inicial? ¢ Caal/es?

4- ¢ Cuéando se considera que un nifio esta “alfabetizado” en el proceso de escritura?

5- ¢El nifio que logra la conciencia fonolégica se puede decir que ya esta

alfabetizado? ¢ Por qué?

6- ¢Conoce las etapas de la escritura por las que atraviesa un niflo/a para estar

“alfabetizado”? ¢ Cuales son éstas?
7- ¢Cree que es importante conocer éstas etapas? ¢ Por qué?

8- ¢Ha detectado casos de alumnos que escriben con correcta correspondencia

fonema —grafema en la escritura de palabras al dictado del docente, pero en la
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escritura autbnoma, éstos escriben una letra por cada silaba, es decir, omiten

letras? ¢ Cudl cree que es la causa de esta problematica segun su experiencia?
9- ¢ Qué caracteristicas presentan los estudiantes que omiten letras?
10- ¢ Qué estrategias emplea para ayudar a superar esta dificultad?

11- ¢ Por qué cree que hay niflos que superan esta dificultad y otros no a pesar de

haberse corroborado que no presenta un problema funcional?

12- ¢ Qué importancia le da a que el estudiante adquiera la estrategia del autodictado
prolongando los sonidos en voz alta mientras escribe en aquellos estudiantes que

omiten letras? ¢ Por qué?

13- ¢ Qué tiempo dedica a la adquisicion de la estrategia del autodictado prolongando

los sonidos en voz alta en aquellos estudiantes que omiten letras? ¢, Por qué?

Matriz de andlisis de preguntas abiertas.

MATRIZ DE ANALISIS DE PREGUNTAS ABIERTAS

PREGUNTAS RESPUESTAS (docentes | ANALISIS

1,2,3)
1- ¢, Cuantos afios | -1 afo Escasa experiencia de dos
tiene de experiencia en | -1 afo docentes y una con mucha

2do grado? -12 afios no consecutivos. | experiencia en este grado.
2- ¢, Tuvo experiencia | -Si, 2 afios

de trabajar en primer | -3 afios

grado? ¢ Cuantos afios? -No tengo.

3- ¢Ha recibido | - Queremos aprender La capacitacion recibida
capacitacion en | -Si, en Queremos | en relacion a
alfabetizacion inicial? | aprender. alfabetizacion es sélo de
¢, Culalles? -Comunidad de | “Queremos aprender’ que

aprendizaje de Lengua.

lo manifestaron quienes
tuvieron la oportunidad de
trabajar en primer grado, y

la otra docente no tiene
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capacitacion en
alfabetizacién, pero si
vasta  experiencia en

segundo. La capacitacion

evidencia ser insuficiente.

4- ¢ Cuando se
considera que un nifio esta

“alfabetizado” en el

-Cuando tiene incorporado
el autodictado sin la

intervencion del adulto.

Consideran que para estar
alfabetizado en escritura,

los estudiantes tienen que

proceso de escritura? -Cuando puede | autodictarse, hacer
autodictarse 'y  escribir | correspondencia fonema-
bien. grafema.
-Cuando hace
correspondencia fonema —
grafema.
5-  ¢Elnifio que logra la | -No, porque debe | Afrman que no es
conciencia fonoldgica se | desarrollar muchas mas | suficiente que el nifio
puede decir que ya esta | habilidades que  soélo | adquiera conciencia
alfabetizado? ¢Porqué? | conciencia fonoldgica para | fonoldgica, se requiere

poder alfabetizarse.

-No, también se requiere
del reconocimiento y uso
correcto del grafema.

-Si, porque ha logrado la
correspondencia fonema —
grafema y es capaz de

autodictarse.

otras habilidades como
reconocimiento y uso de
grafemas.

La ultima docente afirma
que si, que al lograr la
conciencia fonoldgica

puede asociar fonema
grafema y puede

autodictarse.

6- ¢ conoce las
etapas de la escritura por

las que atraviesa un nifio/a

Si, pre-silabico, silabico, y
alfabético
-Reconocimiento de todos

los fonemas, escritura de

Dos docentes mas
experimentadas conocen
las etapas evolutivas de la

escritura que formulé E.
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para estar “alfabetizado”? | palabras, oraciones y|Ferreyro y la que
¢,Cuales son éstas? pequefios textos y llegara | incursiona recientemente
alacomprensiondeloque | en la profesién, las
escribe y lee. desconaoce.
- Si, pre-silabico, silabico
alfabético.
7- ¢ Cree que es | - Si, para saber en qué
importante conocer éstas | etapa esta y a partir de ahi | Reconocen que es
etapas? ¢ Por qué? ayudarlo. Esto se hace con | importante conocer las

los protocolos.
-Si.

acerca de los niveles de

Para diagnosticar

escritura en que se

encuentran los alumnos,
ya que con esto se pueden
establecer estrategias de
trabajo  pertinentes vy
adecuadas.

- Para conocer la realidad

en la que estan.

etapas evolutivas de la
escritura para diagnosticar
en qué nivel se encuentra
y a partir de ello realizar su

intervencion.

8- detectado

casos de alumnos que

SHa

escriben con correcta
correspondencia fonema —
grafema en la escritura de
palabras al dictado del

docente, pero en la
escritura autbnoma, éstos
escriben una letra por cada
silaba, es decir, omiten

letras? ¢ Cual cree que es

- La causa puede ser que
no logre todavia
autodictarse, es
importante la  reflexion
sobre la palabra con la
mediacion  del  adulto
alfabetizado.

-El no alargar el sonido de
cada grafema y guiarse

so6lo por la silaba.

La omision de letras en la
escritura auténoma la
atribuyen a que no alargan
los sonidos, no logran el
de
fonemas en el autodictado
de

autodictarse.

reconocimiento los

ellos, no pueden
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de

segun

la causa esta

problematica su

-No

reconocimento

logran el

de los

experiencia? fonemas en el autodictado

de ellos.

-Pueden tener problemas | Se mencionan  como
9- ¢, Qué fonoaudioldgicos y por lo | caracteristicas: problemas

caracteristicas presentan | tanto no pronuncia | fonoaudiol6gicos por lo
los estudiantes que omiten | correctamente. gue pronuncian mal, no se
letras? -Les cuesta leer. autodictan.
- No se autodictan.
10- (Qué estrategias | -Las letras movies y | Se mencionan como
emplea para ayudarlos a | trabajo personalizado. estrategias el
superar esta dificultad? -El cazasonidos, las letras | cazasonidos, letras
moviles. moviles, trabajo
-Trabajo oral, | personalizado. La Ultima
reconocimiento de | docente da una variedad
fonemas (estirar los | de estrategias mas

fonemas) completamiento

de palabras.... Vocales y

luego silabas. Cuentos
breves repetitivos, con
rimas.

extensa.

11- ¢Por qué cree que
hay nifios que superan
esta dificultad y otros no a
de

corroborado

pesar haberse

que no
presenta un problema

funcional?

-Puede ser por falta de
acompafiamiento y
atencion especializada.
-Porque del comienzo lo
aprendié a través de las
silabas y no de los

fonemas particularmente.

Las docentes le atribuyen

a la falta de
acompafamiento,

atencion  especializada,
constancia, esfuerzo vy
motivacion del estudiante y

al método de ensefanza
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-Por el acompafiamiento
familiar, por la constancia,
el esfuerzo personal y por

las ganas de aprender.

con que aprendid en su

inicio.

12- ¢Qué
le da a que el estudiante

importancia

adquiera la estrategia del
autodictado prolongando
los sonidos en voz alta
mientras escribe en
aquellos estudiantes que

omiten letras? ¢ Por qué?

-Es lo mas importante para
la alfabetizacion.

-Para la correcta escritura
y comprension.

- Es

porque de esta manera

muy importante
logra la escritura, estirando
los fonemas y
reconociendo el grafema
para la escritura de

palabras.

Reconocen la importancia
del autodictado para una
correcta escritura con
correspondencia fonema —

grafema.

13-¢Qué tiempo dedica a
la adquisicion de la
estrategia del autodictado
prolongando los sonidos
en voz alta en aquellos
estudiantes que omiten

letras? ¢ Por qué?

-La mayor cantidad

posible. Porque de esa

manera se logra la
alfabetizacion.
- Poco, uno quisiera

hacerlo por mas tiempo
pero el resto del grupo
requiere otro apoyo.

-10 minutos, considero
que es poco porque el
resto del grupo también

demanda atencion.

Reconocen dedicar poco
tiempo a la adquisicion del
autodictado por la
demanda que presentan

los otros estudiantes.
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Observacion de actividades de los estudiantes de 2do grado.

a- Interrogacion al nifio/a: ¢ qué traes en tu mochila para realizar las tareas que
te da la sefio?

b- La investigadora observara dos actividades:

NOITBIE S oo enss o e S e e S SO R e e e E S S eI

1- Escribe el nombre de los dibujos en forma auténoma:

N E I

2- Escribe el nombre de los dibujos anteriores al dictado de la sefio:

En la tarea 1: Se observa si el estudiante va o no prolongando los sonidos de las letras

gue conforman la palabra y como lo hacen mientras escribe los nombres de los dibujos.

En la tarea 2: Se observa coémo escribe el nifio ante el dictado del docente.

Grilla de observacion a estudiantes:

Cuando escribe las palabras en forma autbnoma el nifio/a:

_____prolonga los sonidos adecuadamente en voz baja o mecénicamente.
______prolonga los sonidos adecuadamente en voz alta.

_____pronuncia silabas trabadas.

______no prolonga los fonemas en voz alta.

Escribe las palabras. ...
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con correcta correspondencia fonema —grafema todas las palabras

con correcta correspondencia fonema —grafema palabras donde la silaba esta formada por

una consonante y vocal. (C-V)

omitiendo letras en donde la silaba est4 formada por C-C-Vo C_V_C)

La omisién de letras en la escritura de palabras es:

en sonidos faciles de prolongar (vocales, m, n, s, f,j, I, b, d, g, r,)

en sonidos dificiles de prolongar (p, t, )

1. Aldictado del docente el nifio/a:

escribe con correcta correspondencia fonema — grafema.
escribe sdlo algunos fonemas que conoce correctamente.
no establece relacién fonema — grafema (no adquirié aun conciencia fonolégica)
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Representacion grafica de los resultados de la observacion.

NIVEL EVOLUTIVO DE ESCRITURA ADQUIRIDO

30
” 25
o
£
5 20
L
2 15
=
=
T 10
=
S
5 .
0 [ |
Alfabéticos Silabico-alfabéticos  Silabico-alfabéticos Presilabicos
solo en palabras en palabras con

largas consilabas  combinaciones de
formadas por c-c-v ¢ silabasc-v, c-c-vy c-
C-V-C V-C

En el siguiente grafico se puede observar que, de un total de 40 alumnos, 25
alumnos resultaron estar en un nivel evolutivo alfabético, 8 silabico-alfabéticos so6lo en
palabras donde la silaba estaba formada por c-c-v y c-v-c , (en éste grupo de estudiantes
se pudo observar dificultades fonoaudiol6gicas o de mala pronunciacién), 5 silabico-
alfabéticos en palabras que contenian silaba formadas por c-v, c-c-v y c-v-c, (este grupo
de estudiantes se caracterizd por haber cursado en forma alternada hasta agosto
durante el ciclo 2021 como consecuencia del Covid 19); y por ultimo 2 pre-silabicos

(uno con CUD y el otro que estuvo virtual todo el afio)
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Cuadro de andlisis de las observaciones realizadas.

OBSERVACION DE ACTIVIDAD N° 1: Escritura al autodictado. OBSERVACION DE ACTIVIDAD N° 2
Variables La omision de letras en la
Cuando escribe en forma auténoma Escribe las palabras ... ) Al dictado del docente el/ la estudiante..
escritura de palabras es en...
© c o on g m S - ' B K , o 9 o
E g H gf¢g T g . g o3 ® a 22 5
e B 3 Tw £ 2 22 5] 5 = ] o E S s S
© s £ I S5 o S 5 e S ° G 2 2o, 2
o [ (7] a a%“ T 2 T o o 2 s o < 5 v g =
5] = c & .= c m c © O “ s — —_ £ e . a 3 € o
°o T » o Q T T 3 ¢ T o T Kol v 9 g © o < o T g G ©
o ° @ 8 £ E W 7 o 8 “w @ 5 o g s = T S e g 3 o g S g
o = o 9 = 65 O S E 8 o} ° < o O c C £ 3 o
T 3 © o © O w= g © S = s £ ° @ O = Q9 5 £ o ER v 2
s 2 < © 8 s £ 8¢ 88 388 se g E = B g L
3% 8 ® s gegs 58 | g3 g ® £y R 25| §8¢ g
© S o g < 0 ° kil =2 T a O+ o =
& S S sE= 59 | 88 £ 8% 8 g ¢ 28°| B
S c 5 S g = =2 S T 9 3 [ 2 2 2
= ) c c T = 8 o c 3 s 3
< & <] S S5 E £ Q < 3= S S S B ¢
Estudiante & = © v s © 3 Oz L 2 W z
Joel X X X X X X
Carlos X X X X X X
Eric X X X X X X
Bianca X X X X X X
Brian X X X X X X
Benicio X X X X X X
Juliana X X X X X X
Joselin X X X X X X
Valentino X X X X X X
Lesly X X X X X X
Teo X X X X X X
Noha X X X X X X
Enzo X X X X X X
Tiziano X X X
Lautaro X X X
TOTAL 7 6 2 8 5 13 2 13 13 11 2 2
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En el cuadro anterior se observa que en la escritura autbnoma 7 estudiantes
prolongan sonidos con alguna dificultad por problemas fonoaudioldgicos o de mala
pronunciacion, éstos a su vez escriben las palabras con correcta correspondencia
fonema- grafema donde la silaba esta formada por consonante y vocal, mientras que
omiten letras en silabas que estan formadas por consonante-vocal-consonante y
consonante-consonante-vocal. La omision de letras es en sonidos faciles como
dificiles de pronunciar. Por otro lado, al dictado del docente, éstos estudiantes
escribieron con correcta correspondencia fonema-grafema todas las palabras (sélo una
estudiante colocé algunos fonemas que conocia, cabe aclarar aqui que fue la estudiante

que tuvo cursado alternado hasta agosto en el ciclo 2021)

También se puede observar que en la escritura autbnoma 6 estudiantes
pronunciaron silabas trabadas mientras escribieron las palabras, éstos en su mayoria
omitieron letras tanto en silabas formadas por c-v, como c-c-v y c-v-c, (con excepcion
1 estudiante que escribi6é correctamente palabras donde la silaba estaba formada por c-
v) pero al dictado del docente 4 escribieron con correcta correspondencia fonema —
grafema y sélo 2 estudiantes escribieron con correspondencia algunos fonemas que
conocian, cabe aclarar aqui que casi todos éstos estudiantes recibieron clases
presenciales en forma alternada en ciclo 2021 por lo que puede deducirse los efectos
de la ausencia mediacién docente permanente. (1 estudiante de la Escuela Juan

Espada, Jocelin, estuvo con clases virtuales hasta octubre)

Finalmente, 2 estudiantes en la escritura autbnoma no emitieron sonidos,
éstos escribieron letras sin correspondencia fonema-grafema, encontrandose pre-

silabicos.
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