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Desprendido de todo, entré en el gozo de su Sefior, que ya afioraba (en su obra
péstuma, “Approches sans entraves”, hay escritos que lo atestiguan), sellando una vida
puesta al servicio de la verdad. Tuvo tiempo para ver las desviaciones que, mvocando al
Concilio Vaticano II, se habfan introducido en la Iglesia y pudo mostrar su brazo de
luchador atacandolas. Se podran discutir sus posiciones, pero no su inalterable adhesién a
la Iglesia y su influjo sobre la intelectualidad de nuestro tiempo. Quienes tuvimos el
privilegio de conocerlo y tratarlo, suscribimos la frase que, al comienzo de su vida
monastica, escribiera en su diario Thomas Merton, después de haber conversado con él:
“Es un hombre muy Santo”.

GUSTAVO ELOY PONFERRADA
REFLEXIONES SOBRE LA FORMACION FILOSOFICA

. DEL MAGISTERIO ARGENTINO

a) El problema de la incorporacion de contenidos filosoficos en los “curricula” dei
magisterio. \ '

Todo sistema educativo, con su correspondiente legislacién y administracién escolar,
es producto de una politica educacional sustentada en lineamientos filoséficos, que
implican un modo de comprender al hombre en sus inextricables relaciones con el mundo
natural y sociocultural y con el ambito de lo trascendente.

Sin ‘erbargo, estos lineamientos filosdficos no siempre son explicitados: por el
contrario, constituyen supuestos tacitos cuyo replante'o o esclarecimiento implicaria
cuestionar, no sélo el sistema educativo mismo, sino toda una estructura de valores,
aspiraciones y creencias sociales y tradicionales que se manifiestan como incuestionables.

De ahi que el tema de la formacién filoséfica de los educandos dentro del sistema —yen
particular la formacién filoséfica del magisterio— aparezca como sumamente arduo y
complejo, ya que encierra, en cierto modo, una situacién paradéjica. En efecto, comio
“formacion” filoséfica, es decir, en cuanto conjunto de contenidos que los educandos
deben aprender, estd enmarcada en un determinado planéz;miento educativo, con sus
correspondientes objetivos especificos. Pero, precisamente en la médida en que esa
formacién es “filoséfica”, desborda los marcos del planeamiento, ya que tiende a
constituirse en fundamento del contenido y estructura de dicho planeamierito, en tanto
que éste, a su vez, se inserta en una politica educacional fundada en alguna orientacion
filoséfica. Ocurre asi que la formacién filoséfica integra el planeamiento educativo como
un contenido de éste, pero al mismo tiempo, la filosofia esta presente en los supuestos del
planeamiento mismo; claro que no siempre es consciente esa doble insercién de la filosofia
en los planeamientos educativos (y no siempre es explicitada). La mayor parte de las veces
subyace en los supuestos del sistema politico-educacional o aparece subreptlcmme{xbe en
la enunciacién de objetivos o en la elaboracion de los contenidos.

Esta doble interrelacién de la filosofia con los supuestos del planeamiento y con sus
elementos integrantes —objetivos, contenidos, métodos— es fuente permanente de
conflicto cuando estos elementos responden-s-orientaciones filoséficas distintes. Z=5rice
mente, el planeamiento del sistema educativo y sus supuestos debieran responder a una
misma tendencia o fundarse en las mismas premisas filoséficas; pero de hecho no ocurre
asi, especialmente en las sociedades de cambio, donde las exigencias sociales apremian la
revisién de objetivos y contenidos y no permiten el lento proceso de explicitacién de
supuestos. De alli surgen los desajustes. ) :

Sucede asi que en un sistema educative como el argentino, en que la explicitaciéon de
los supuestos enciclopedistas (1) y positivistas que 1o sustentan es relativamente reciente,

1 El enciclopedismo surge de las concepciones filoséficas de la Hustraciés
que afirman el valor absoluto de larazén y de la ciencia como los inicos medios



308 M. Boz DE ZUZER

lax ex1gencias de transformacion en 10s objetivos y contenidos se han hecho manifiestas ya
muchao antes. Por ejemplo, en los objetivos correspondientes al nivel primario hace ya va-
rias decadas que se habla de *preparacion parala vida”, intentando superar el enciclopedis-
mo que predomino en los “curricula” de la escuela desde fines del siglo pasado. Hablar de
la escuela como “preparacion para la vida” significa introducir en uno de los niveles del sis-
tema educativo. los postulados de la “escuela nueva” 2, que son opuestos alas concepciones
enciclopedistas y modifican contenidos y métodos de la ensefanza en aquelladireccién. Sin
embargo. los supuestos racionalistas y enciclopedistas siguen manteniéndose, especial-
mente en los otros niveles (p. ej. secundario) originando multiples desajustes.

En lo referente a la formacion ‘del magisterio. se pone de manifiesto la misma
ambiguedad. Mienwas la formacion del magisterio estuvoincluida en el nivel medio, en las
antiguas escuelas normales, la ensenanza de la filosofia se orienté en una linea ampliameﬁ-
te humanista. mas bien ecléctica. donde convergian diversas tendencias, segun la
orientacion de los respectivos profesores v de los institutos educacionales donde se
unpartia (en el caso de las escuelas normales privadas incorporadas a la ensefianza oficial).
St ose anahizan, por ejemplo. los contenidos de los libros de texto de filosofia que se
utilizeban en el magisterio. se ‘pueden detectar influencias de la filosofia escolastica

expectalmente tomista-- en algunos. y de las corrientes filoséficas contemporaneas de
tendencia espirituahsta - tfenomenologia. axiologia— en otros. En general, no se observa
correlacion alguna. definida o explicitada, entre los contenidos de los programas de
tiosofia v ios enunclados de los objetivos de la formacion de maestros —casi siempre
tacitos v menos aun con los supuestos filosoficos del sistema. La filosofia fue, en dichos
planes. una asignatura mas, un contenido yuxtapuesto y generalmente desconectado del
resto de Jos contenidos.

Comuo va hemos senalado. en los planes actuales de formacion del magisterio nacional,
la filosofia ha desaparecido del ciclo superior terciario. Las asignaturas “Problematica
Filosotica™ v "Logica”. de 4¢ v 5* anos respectivamente. del Bachillerato con Orientacién
Docente o Bachillerato Pedagogico. no pueden. considerarse, estrictamente hablando,
como duigidas a la preparacion filosofica del magisterio, puesto que integran un plan de
formacion de “Bachilleres Pedagogicos™ que no necesariamente habran de continuar la
carrera docente. La tormacion filosofica del magisterio a nivel terciario ha sido reemplaza-
da por contenidos técnico-pedagégicos y didacticos, considerados mas necesarios para la
tormacion del maestro. ’

A qué causas responde este ocultamierito de la filosofia y de su relevancia en la
preparacion del docente? ; Por qué ya la filosofia no parece responder a una exigencia dela
formacion del magisterio?

L4 busqueda de una respuesta a este interrogante nos remite al analisis de la relacion
entre la filosofia v el sistema educativo. a la que ya se ha hecho referencia. En efecto, seria
necesario senalar. en primer termino. aquel desajuste enwe las distintas tendencias
filosoficas que conferman los elementos integrantes del planeamiento del sistema
educativo -objetivos y contenidos— con los supuestos tiosoficos del sistema. En nuestro
pars, esos desajustes entuentran una de sus causas en la inusitada vigencia del sistema

mas de un siglo--. debida, en parte. a su fuerte estructuracion interna y también a

e} progreso de la humanidad. La pedagodia de la Iustracion propone como ideal humano
al hombre " msuuide”. “ilustrado™: solo el saber habra de salvar al hombre de la ignorancia
v del mal. Como es sabido. el enciclopedismo da lugar al “materialismo didactico”, es
decir. pone el eénfasis sobre lu superabundancia de contenidos didacticos basados en la
informacton v acumulacion de datos.

ZEn el movimiento pedagogico denominado de la “escuela nueva“', influyen las
nuevas concepeiones de la filosofia de principios de siglo, que reacciona contra el
positivismo: se pueden senalar el vitalismo y el historicismo, los cuales destacan en el
hombre la fuerza creadora de su impulso vital. que se despliega en potencialidades
autonomas v se ristaliza en las objetivaciones espirituales que configuran el mundo de

ta cultura.
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. imporiantes faciores exira. m\):,afwos d&‘hp sronornice v social, .qj,‘,& ofrecen
gran vesistencia al cambic. Las z:::“sxormim van realizando leatamente, desde
dentro del sistema, y en forma asinerénica, 1o cus:onduce a desajustes y conflictos entve
las distintas tendencias filoséficas guc mntentan ganar terreno en las diversss ¥ sucesivas
planificaciones. -

Sin embargo, estos desajustes estan también provocados por factores de orden
estrictamente filoséfico. En efecto, cuando la fiiosofia deja de ser an autériico intesrogarse
sobre los fundamentos de }a realidad y pretende erigirse en “sisterna”, degenera en un
rigido esquema de respuestas pretendidamente definitivas a determinados problemas,
que, a su vez, se presentan planteaaos de una manera Unica e incuestionable. La filosofia

"se transforma entonces en lo que los fildsofos alemanes han Hamado “Wellanschauung”,
corncepciéon del mundo cosmovisién, y que, en determinadas circunsizncizs, pueds
transformarse en | 1deologm”3 En esta :utudrm desapare«*e la p*‘eguxta filosotic &

fundamental, la pregunta por el ser del ente y por sa origen; desapax ece Lo aut&ntl

interés por la biisqueda de la verdad: en la ideologia, en la “concepcién del munds”, todas
la preguntas tienen respuesta, y todas las respuestas estan'construidas sobre principios y
pautas considerados “evidentes”. Las ideologias, cualquierz sea su signo, son siempre
‘dogmaticas; no dejan lugar al pensarimeditante, a la reflexion eitica o al didlogo
esclarecedor. En ‘este sentido, las ideologizs. las cosmevisiones, va no son filosofia. Sor
sistemas de proposiciones cuya verdad depende de su eficacia operativa, de su capacidad
de transformarse, bajo el dominic de la voluntad del hombre, en las técnicas adecuadas

que deben aplicarse a lo real.

Cuando en un sistema educativo se observan desajustes enire las tendencias filos6fi-
cas que lo inspiran, seria conveniente buscar las causas de ese desajuste en la contmp()éi-
cidén de las ideologias ¢ cosmovisiones que estan implicitas en sus supuestos, o que se
ocultan tras los objetivos y contenidos. En tal caso, la filosofia, entendida en su senﬁdo
originario y esencial como bfsqueda de la verdad, ha desaparecido del sistema educativo,
el cual se debatira aprisionado en el juego dialéctico de las ideologias.

Un sistema educativo sujeto a la lucha de ideologias contrapuestas, necesariamenle ha
de rechazar o expulsar de si, en forma mas o menos tacita, los contenidos auténticamente
filos6ficos que a él quieran integrarsele. Sélo podran ser aceptados dichos contenidos en el
caso que estuvieran encubiertos por la ideologia predominante, pero entonces perderian
su caracter filosofico. Es lo que ocurre en el sistermna educativo argentino: 1a filosofia en é1
tiende a aparecer como “logica”, “metodologia de las ciencias”, “elementos” o “filosofia
general”, tanto en la ensefianza media, como en las universidades o en los profesorados
para la ensefianza secundaria. En algunos casos, como en el magisterio, simplemente
desaparece, absorbida por las preocupaciones técnico-practicas. Cada vez mas, 1a tarea
docente es vivida y comprendida como una “praxis”, es decir, como un guehacer dirigido
a latroquelacion de los seres mimanos dentro de cierta cosmovisién ¢ ideclogia. Se supone
que el maestro debe conocer todas las técnicas de la ensefianza, todos los rpecanismas del
aprendizaje; ha de prepararse para resolver todaz las posibles situaciones g/f;e planteen sus
alumnos, ha de “tener a manec” las respuesias correctas a sus interrogantes. ha de sex capaz

3 VOL}LMANN SCHLUCK, Introduccidn al pensamtenm filoséfico, Gredos, Madrid, 1887,
En el cap. 5 senala que las cosmovisiones oi"Wexxanschammgenl’ezdraen sus elementos
integrantes de una filosofia determinada o de varias a la vez, de la teologia, de las ciencias,
aglomeradoc todo en groseras simplificaciones univocas y presentado de forma tan geneml,
que la voluntad conserva el &mbite de juegoe de sus posibilidades” (p. 113) “Las
. cosmovisiones son representaciones mentales tearéticas”, v en cuanto tales, “son practi-
cables, esto es, con stituyen en cada caso una representac:on del mundo mediante la cual es
justiﬁcado en tode momento ef querer de la voluntad, junto con sus fines establecidos y
modificados en cada casc.” (p. 116) Asi es como, en la medida en que una “Weltans-
chauung” se torna practicable y eficaz, como instruzmento de la voluntad de poder del
hornbre, se transforma en ideologia, apareuendo con los cdaracteres dcgrnanco'e de una
verdad absoluta e mcuestxonab}e
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ar planificar u acvoen on formaanteligente v eficaz, manejando bien todos los resertes de
e organizacien voadmusstracwn escolas. Mo hav duda: el maestio he de ser un excelente
Tlecmico’ . an Uexperts” capas de degrar. en los nminos, la maxima eficiencia en sus
aprendiziges

Fs precisamente en este poertil de maestro, donde se halla encubierta la ideoclogia, la
cosmaovision tecnoeeratica ¥ pragmatista de 1a sociedad contemporanes. que se rige por los
parametros de lo cliciencur y o practicidad. Aqui no hay lugar para un auténtico filosofar,
no cabe b actitud mterrogante. of asombro o la duda. que incitan ! hombre a cuestionar

SUs D Dlos suptiestos

Cuanto mas estrechamente comprometudo se halle un sistema educative con una
sanovision. conouaca gleologla, mas dificilmente pedra incluir en sus “eurvicula”

e
vontenidos Capaces de plantear intervogantes aulenticamente fdosoficos. La filesotia exige
anie actitud de apertura espuntual, de humelde v oauténtica busqueda de la verdad, de

nde axombro ¢omquetud, que no ex compatible con las actitudes dogrnaticas v

autosctlicientes de toda “Weltanschauung . .

De aquit proviene. a nuesuo juicio, el rechazo a Jos contenidos filoséticos que aparece

enoles platies e la formacion del magisterio: predomina en el nivel de la formacian
focente unn sdeotogdia teenocratica ¥ pragmatista. segun la cual el maestro debe saber
ensenar pari que los mnos apeendan en forma rapida v eficaz. Para ello no necesita
dermorurse on o busqueda-de 1a verdad. ni aun en la reflexion sobre los fundamentos de
~iprespies quehacer YU

Lo que antecede no significa. de ninguna manera, negar el valor de una preparacion
tecnico-didactica v metodologica del maestro. moderna y adecuada, compatible con las
vxigencias de una sociedad en constante progreso cientifico y técnico. No se trata de
rechezar e vahioso aporte que dicho progreso ofrece al desarrollo de la tarea educadora.
Indudablemente. la renovacion metodologica del maestro es imprescindible e imposterga-
biee T tecmca ha realizado notables progresos ——afirma Renzo Titone en su Metodologwa
tidactica—? "Pero se nos podra preguntar: al servicio de quién pondremos la técnica
pedagogica moderna v qué podra ofrecer esta al educando para que ilegue a ser mejor? ¥
henos agun ante una situacion que nos deja perplejos, una situacion que considerada como
aspecto de la pedagopia moderna en su dimension técnico-metodologica, hemos definido
con fa nota negativa de ceguera tefeologica’™.

I. 1 2ola renovacion metodologica no satisface, sin embargy. los requerimientos de un
decente mquicto cinguisitivo. gue busca el sentido ultimo y la justificacison de su propia
tares. Fl olvido de los fines. la “ceguera teleolégica™. es consecuencia del progresivo
drvarcio entre laeducacion v la filosofia que es. en e fondo. divorcio entre la educacion y
~ . propios fundamentos. La educacion se ha transtormado en técnica v praxis.

abvartada por la deologia tecnocratica v pragmatista-—— donde no hay lugar para la
rieditacton tilosofica, pues carece de una actitud filoséfica de apertura al Ser. En
cansecuencia, fa educacion es tecnificada. el maestro se transforma en un pequeio
teenocrata: ol educande es el producto de una técnica mas ¢ menos depurada. En esta
marana de teenificacion masificada. en la que tambien la educacion esta comprometida, el
<er hamano se ha perdido: nos hemos perdido a nosotros mismos, hemos caido en la
CNHCNECIOnN.

*hnteresa senalar la conexion existente entre la filosofia positivista, que inspiré la
contipuracion del sistema educativo argentino, y particularmente, la formaciéon de
e oS, con esla concepeion pragmatista y tecnocratica que parece prevalecer hoy. En
artbas queds exclurdo el interés por la explicitacién de las cuestiones filosoficas,
destacandose, en cambio. una sobrevaloracion de los contenidos cientificos y téénico-
practicos,

Trrose, Renzo, Metodologia didactiea. Rialp. Madrid, 1966, p. 309/310
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En su clasica obra “La educacion en este momento crucial”’, Jacques Maritain
reflexiona sobre este olvido e ignorancia de los fines. Sefala que, “si los medios son
buscadds y cultivados por el amor de su propia perfeccién’y no solamente como medios,
luego dejan de conducir al fin y el arte pierde su virtud practica; su vital eficacia es .
reemplazada por un proceso de multiplicacién al infinito, al desarrollarse cada medio por
si mismo al ir ocupando, por su propia cuenta, un campo cada vez més extenso” 6" Esta
observacion de Maritain la vemos confirmarse dia a dia con la proliferacién de bibliografia
cientifico-pedagdgica especializada en problemas de metodologia, didactica, psicopedago-
gia, administracién escolar, cuestiones de sociologia educativa, relacién de la pedagogia
con la cibernética y otros rubros similares. Sin “embargo, como dice Maritain,“el
perfeccionamiento cientifico de los medios y de los métodos pedagégicos es, en si mismo,
un evidente progreso; pero cuanta mas importancia va adquiriendo, tanta mayor necesi-
dad hay de que simultineamente vaya creciendo la sabiduria practica y el impulso
dinamico hacia el fin que se jpersigue” 7. El autor no menciona el término “enajena/cién"
con que designamos esa pérdida de si mismo que el hombre sufre como consecuentia del
predominio de los medios sobre los fines. Pero el sentido de sus palabras se acerca mucho
a este concepto, aplicado especialmente a la educacién, en un parrafo que transcrib\k_'é en
toda su extensién por considerarlo sumamente esclarecedor: .

“Esta supremacia de los medios sobre el fin, y la ausencia que de ahi se sigue de toda
finalidad concreta y de toda eﬁcama real parece ser el principal reproche que se pueda
hacer a la educacién contemporanea. Sus medios no son malos; al contrario, son
generaimente mejores que los de la antigua pedagogia. La desgracia es que son tan
buenos, que hacen que se pierda de vista el fin. De ahi la sorprendente inconsistenciadela
educacién actual, inconsistencia y debilidad que radica en nuestro exagerado afan por la
pe'feg:cién de nuestros medios y métodos de educacidn, en nuestra impotencia en Jhacer
que sirvan a su fin. El nifio esti tan bien encuadrado en los tests y tan bien observado; sus
necesidades tan bien detalladas, su psicologia tan perfectamente estudiada; los métodos
para hacerle faciles todas las cosas, tan bien perfeccionados, que el fin de tan apreciables
mejoras corre el riesgo de quedar relegado al olvzdo o de ser mal comprendido” 8,

En el sistema educativo argentino, tras las ideologias prevalentes —racionalismo
iluminista, positivismo, pragmatismo— se puede detectae.una grave crisis referida a la
esencia y sentido.de la educacién. Hay una verdadera “ceguera teleolégica”, que impide'
conocer los fines y que dificulta, por lo tanto, el esclarecimiento del papel de docgntes y
alumnos y la relacién del sistema con el contexto de la realidad nacional.

Se hace necesario afrontar esta crisis: plantear con valentia temas de tanta significa-
cién como los referidos a la relacién de la educacién con las ideologias, con las estructuras
culturales, con las creencias religiosas, con los sistemas politicos, con los conceptos
antropolégico-filos6ficos en ellos implicitos. Se trata de enfrentar la cuestién de los
objetivos generales del sistema, de los grandes fines que deben sustentarlos; se trata, en
suma, de plantear una politica educacional ‘coherente y definida, capaz de proponer el
perfil de educando que se quiera lograr y, por lo tanto, el tipo de educador que se intente
obtener.

Este legitimo'y necesario.cuestionamiento del sistema educativo requiere una actitud
critica, fundada en una seria, madura y auténtica reflexién filos6fica, capaz de trascender
las cosmovisiones cerradas de las ideologias. No hay duda de que todo sistema educativo,

6 MARITAIN, JACQUES, La educacién en este momento cnkhl, Desclée de Brouwer, Bs.
As. 1965, p. 13.

74id. op. cit., p. 14.

84d. op. cit., p. 13. (el subrayado me pertenece) El autor analiza, en esta obra, entre
otros fines de la educacidn, el pragmatismo, sefialando que “insistir sobre la importancia
de la accidn, de la praxis,: es seguramente excelente cosa bajo mas de un aspecto, porque
1a vida es accién. Mas la accién y la praxis tienden a un fin, a un objetivo determinado, sin
el cual pierden su direccién y su vitalidad. Y la vida existe asimismo para un fin que la
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par estar inserto en un determinado contexto social. responde siempre alos lineamientosde
una clerta concepeion del mundo. Pero en tanto ésta se transforma en una ideologia
¢errada v dogmatica, el sistema educativo se torna rigido y no permite apertura alguna a
los cuestionamientos e interrogantes filoséficos. De aqui que —si alguna funcion les esta
reservada a los contenidos filosoficos en la formacion del magisterio— esta funcién habra
de ser. en primer lugar. una funcién critica de las ideologias encubiertas, pero desde el
.punto de vista de una sincera y humilde busqueda de la verdad sélo asi dichos contenidos
podrian resquebrajar, desde dentro. la rigidez de las ideologias contrapuestas que soporta
el sistema educativo, ¥ salir a la bisqueda de la “verdad de la esencia” en educacién.

S1 algunos contenidos filoséficos pudieran recuperarse para la formacién del magiste-
no argentino —en la medida en que lograran superar las resistencias que el sistema
vpone  ellos debicran permitir una critica sana y vigorosa a las “concepciones del
mundo” v a las ideologias que aherrojan al pensamiento encerrandolo en esquemas
nigidos ¥ acriticos: debieran inspirarse en aquellos movimientos filos6ficos que rescatan el
valor profundo de lo humano en todas sus dimensipnes. el valor de la libertad, del amor,
del pensanuento lucido ¥ concreto. del trabajo como actividad espiritual consciente y
«readora. La formacion filosofica del magisterio debera permitir al futuro maestro la
posibiiidad de ofrecer a los nifios y jovenes criterios orientadores en la busqueda de una
hbertad interior. de un sentido de la verdad y del amor capaces de oponerse a toda
masificacion. cualquiera sea el signo ideolégico con que se manifieste.

b La _ﬁmnm-u){n de una actitud filosofica para el futuro maestro.

_ Los contenidos filoséficos que pudieran incorporarse a los “curricula” de formacién
de¢ maestros. habran de proponerse. como finalidad fundamental, desarrollar, en el
docente. una actitud filoséfica coherente y adecuada a las exigencias de su profesién.

Toda actitud filoséfica exige, ante todo, la superacion de lo que podriamos denominar
“la actitud natural frente al mundo™. la actitud cotidiana, espontéanea, irreflexiva y acritica,
por la que el hombre vive sumergido en los problemas cotidianos y apremiado por
urgencias de indole practica y laboral. En este ambito, el hombre tiende a “fundirse con las
cosas”. “volverse semejante” a ellas .. El trubajo, en su reiterada cotidianeidad, se vuelve
alienante, ya que obliga al hombre a ajustarse a las leyes que las cosas materiales imponen
A sus Manos y a su espiritu. También el pensamiento queda sometido a la fucr:: de esas.
Jewes y el hembre solo desarrolla un refinado y complejo *“pensar calculante” dirc ctiunente
orientadio dl snanejo y transformacién de las cosas. Es el pensamiento propu e {a
“nékthne” y de la“praxis”, como armes se ha sefialado, que absorbe al hombre por entero,
subordinandolo al complicadio mecanisme gue rige las leyes de los aparatos productivos e
impidiéndole trascender la limitada esfera de los intereses técnico-préacticos.

" Enlaactitud cotidiano-laboral, el hombre queda encerrado en los estrechos limites del 1
ambito de las necesidades materiales: “La visién de la totalidad, que es la atmésfera en que '
vive ¢l espiritu. desaparece. v en su lugar, el pequeiio mundo circundante acapara la
totalidad del hombre™ 9.

haga digna de ser vivida.” v agrega: “En el campo de la educaci6n, esta teoria pragmatista
del conocimiento, pasando de la filosofia a la pedagogia, apenas es capaz de crear, en los
espiritus jovenes, otra cosa que un escepticismo escolar equipado con la més perfecta
técnica de cultura mental y con los mejores métodos cientificos, que, a pesar .de la
naturaleza v contra la misma inclinacion de la inteligencia, hardn nacer la desconfianza
hacia la ideq misma de rerdad y sabiduria, y abandonar toda esperanza de conseguir una
unidad dinamica interior™. Op. cit. p. 24. (el subrayado me pertenece).

% MANDRIONT, HECTOR, Introduccion a la Filosofia, Kapelusz, Bs. As. 1964, p. 24, citando
a Max Scheler. :

‘10 4d. p. 26. 5
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La actitud filos6fica, por el contrario, como actitud esencialmente espiritual, permite
al hombre trascender las limitaciones impuestas por “el pequefio mundo circundante”. En
la’ actitud filosdfica el hombre toma conciencia de la verdadera dimensi6n de sus
capacidades reflexivas; descubre que el pensamiento no se reduce a ajustarse a las leyes
del calculo, o a descubrir la estructura causal de los fenémenos. E! pensamiento puede
trascender la esfera de io fenoménico-cuantitativo y abrirse al amplio horizonte de las
realidades espirituales que fundamentan y dan sentido al mundo cotidiano. En la actitud
filoséfica, el pensamiento se vuelve “meditante”: ya no se arienta a la transformacién de
las cosas, no se subordina a la “tékhne” o a la “praxis”. El pensamiento megditante orienta
la reflexién hacia la esencia de las cosas interrogandose por su origen y su sentido,
descubriendo en la realidad aquella dimensién inteligible y esencial que fundamenta los
procesos de orden fenoménico. Surge el pensar meditante cuando el hombre es capaz de
desvincularse de 11 ‘irgencias de la vida cotidiana y labaral, y penetrar en el &mbito de Ja-
actitud “ociosa”, ;.. le permite reencontrarse consigo mismo, detenerse, demorarse en la
contemplacién del esencial misterio de las cosas. Desde esta actitud de intimo despegue,
desde la cual el espiritu humilde y silencioso abarca lo real’en una perspectiva de
totalidadi, el hombre se “adrnira”, se “asombra”, y en este espiritu se dispone a captar el
mensaje de las cosas, a conocerlas, a desentraiar su secreto. Ocio, admiracién, amor,
humildad, recogimiento: aspectos fundamentales que configuran la actitud filoséfica, y
que surge desde la libertad interior del hombre que busca apasionadamente la Verdad del
Ser. “Por el ocio, el espiritu se aparta de la actividad laboral y entra dentro de si para
coincidir con su propio ser. Por la admiracién, despierta la potencia cognoscitiva del
hombre y se dispone a corresponder al llamado del ser. Par el amar, trasciende hacia las
cosas, mientras que por la humildad se deja mvnshrpotelsa-delasn Lo

'NOTAS ¥ COMENTARIOS

¢De gué manera esta actitud filos6fica podria integrarse como objetivo de formaclén
de nuestros docentes y en qué-medida habna de permitirles un mejor cumplimiento de sus
roles en el mundo de hoy?.

En tanto pudleran recuperarse para la farmacién del magisterio nacional algunos '
contenidos filos6ficos —salvando las resistencias que el sistema opone, como se ha
sefialado— dichos contenidos habrian de proponerse no s6lo objetivos de conocimiento
(comprension de la esencia del filosofar a través del conocimiento de la problenatica
filos6fica basica y sus conexiones con ia educacién) sino fundamentaimente objetivos de
actitudes: capacitar al futuro maestro parz acceder a la actitud filoséfica por “experiencia
vivida”, logrando un compromiso interior personalmente asumido, que infundiera un
nuevo sentido a su futura tarea docente.

La actitud filoséfica requiere una disposicién animica de “‘apertura’ hacia la realidad,
que desvincule al hombre de las urgencias cotidianas y lo coloque ante el esencial ¥
verdadero trasfondo de la naturaleza y del hombre; que le permita abrirse al mundo y
asombrarse ante la maravilla de la existencia. ,,Noesaasoel maestro, por su contacto con
el mundo del nifio, el que habria de estar més pteparado pmacomperhr desde su madurez
adulta, el asombro infantil frente a la dimensién inédita que trasciende lo ‘cotidianc? “Et
que qulere ser filésofo neces!taré puerilizarse, infantilizarse, hacerse como_ el nifio
pequeiio”. . .“la dlsposmxén de &nimo para filogofar debe consistir esenciaimente en
percibir y sentlr por dondequiera, en el mundo de la realidad sensible, como en el mundo
de los objetas ideales, problemas, misterios; admirarse de todo, sentir lo profundamente
misterioso y arcano de todo eso; plantarse ante el universo y el propio ser humano conun -
sentimiento de estupefaccién, de admiracién, de curiosidad mnclable, como el nifio que
no entiende nada y para quien todo es problema” (o).

14 p, 34,
l7‘"’GA\!!.CIAMOR!:N'I‘: mmmmmmammnamm
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Semia necesario. pues, formar en el futuro maestro, una actitud de apertura y asombro
frente a la reahdad. que le facilite la experiencia de una interrogacién radical, que le

*permita plantearse en profundidad y ~on amplitud de espiritu, las preguntas filoséficas

ongmarias: “ Que es algo?” . Por qué algo existe?”. Esta fundamental interrogacion por
la esencia v por la existencia. que constituyen el punto de partida de toda fundamentacion
filosofica. solo pueden brotar de una admiracién genuina ante las cosas.

A partir de esta actitud de apertura y asombro, radicalmente interrogante, el alumno
podra emprender una sincera busqueda de la verdad, podra i iniciarse en el develamiento
de aquella dimension oculta del mundo v del hombre, que queda bscurecida ‘bajo el
farrago de las preocupaciones cotidianas y laborales. Busqueda de la verdaa que puede
comenzar, para el futuro maestro. por la progresiva configuracion de una aetltud de
sincero y valiente encuentro consigo mismo: un encuentro que le descubra las raices de la
propia libertad interior. que le permita asumirse a si mismo como. sujeto‘respo'nsable de
una vocacion docente plena de hondo sertido perscnal y comunitario. - .

En sintesis: apertura y asombro ante la realidad,. capacldad de. mlerrogacxon radlcal
amor por la verdad v libertad interior autenhcamente asurmda parecen constituir los
vh-nu-ntm fundamonulm de la actitud filoséfica tal como el maestro podna adqu:rn-la a
lo lacgo’ de su furm.n ion, v que habria de onemar eucaxnenle su conducta personal Yy
prul('\lnn.l] p()~tvr|or - - : -

“-El logro de estos objetivos de actitudes debena complementarse con: una adecuadav_ o

wlv( 101y dv contenidos filosoficos: éstos habrlan de vertebrarse en torno a un enfoque
(-\usu-m ial" v _personalista de la problematnca antropoiogxca, ‘mietafisica .y’ ética, que
permitiera al maestro un encuentro personal con la’ reahdad ﬁlqséﬁca “Filogofia no es
aprender un sistema de tesis’ =afirma Luypen 13 La fqrmaaonﬁlos&ﬁm“no pue{e-
consistir en que el aprendlz de ﬁlosofo se ejerclte en ‘ciertas tesxs aun-cuando por otras
fuentes resultara evidente que- ‘todas estas tesis son verdad. La cues(‘\én del gemuno
(-mrvnamu'nto filosofico unicamente. puede plantearse en tanto 1a pe'sona que Uene asu
cargo la fnrmamon ayude al aprendlz a'que él personalmente vea lareahdad’

-El dprl‘ndll.djt' de la filosofia en forma exna'lencul, como vIVenoa pa'sonalmeme,
Nm ida. ofrecera al maebtro la posibilidad.de trasponer losreducndos limites de la actitud .
laboral docente ¥ penetrar en el amb;to de lo qué da sentido’y fundamento a’la tarea -
vducativa. Podria désentranar asi las ralces anu-opologlco-ﬁloséﬁcas de todala: ;roblema--'

tea sobre los finey de:la. educac:on y seria capaz de cornptendayonentarmﬂex]vamenfe" S

su propio’ quvh.u er diario en la direccién que aguella [h'oblemihca e senalara. Estanai'-.' :
!ambwn en vondmones de su perar la estrecha mentalidad pragmauca que soh'evalora los -
medios par om{ma de'los fines, y,seria capaz de seleccionar cofi mejor “criterio, los
mdétados, recursos.,: wcmcas v procedlm)entos dxdﬁcucos, enla ‘medida ‘en que ‘podria
subordinarlos a'un ord(-n dv fines consclentemente compmndldos Y. asum:dos. ;

L ﬁlusnﬁa tiene una rhisién profundamente docente, por la' que le ensena al hombm- '
la conijuista de la propia libertad interior. desde 1a cual pueda lanzmea hbu.squeda dela
Verdad del Ser. En la medida en que el maestro pudiera asumir este peculier carécter '
docente de la filosofia. gracias a uha formacion adecuada a Insexrgenclasde sw mfeswn
podria superar lay presion de las xdeolognas pragmatxstas -y tecnocraticas que hoy prevder )
cen. v ooffecer:a las jovenes generaclones un nuevo: punto de apoyo pd’n vence‘ lasA
tendencias md.'slﬁ( antes ¥ deshumammntes que amenmn al hombre modemo T

M. Boz DE ZUZEK )

HLUYPEN, W qunnmu)lngm e.rtstenctal Lohle Bs As 1967 '






