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Resumen

El estudio pretendió evaluar una propuesta didáctica centrada en el método de 
aprendizaje basado en pensamiento (TBL) y uso de dispositivo móvil (Mobile Lear-
ning) en escuelas secundarias vulnerables de la provincia de Buenos Aires. Se empleó 
el cuestionario EMPA para valorar motivación intrínseca y extrínseca en el proceso 
de aprender. Se realizó un estudio Cuasi-experimental, descriptivo-comparativo de 
corte transversal. Los datos fueron recogidos mediante muestreo por conveniencia. 
Participaron 157 estudiantes de cinco escuelas (42.2% académico, 33.1% alto riesgo y 
sin criterio 21.7) de entre 17 a 20 años (M = 18.69; DE = .66, espacios curriculares de 
Proyecto de Investigación, Filosofía y Psicología. Se administraron pruebas diagnós-
ticas, pre y post uso de la metodología activa determinando el grado de aprendizaje 
sobre los contenidos curriculares. La modificación de notas luego de la metodología 
que contempla las TEPs y TRIC como logro de empoderamiento con relevancia del 
aspecto R-elacional indica mejor desempeño. Las diferencias entre las medias de 
las notas, observa mayor implicancia con las propuestas. El desempeño significativo 
destacó el promedio de pruebas pos-proyecto de 6.45 (DE = 1.04). Esta diferencia 
estadísticamente significativa (t (132) = -23.00; p < .0001), eleva el promedio final 
por encima de la inicial.
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Metodología TBL- TIC+TRIC, dispositivo móvil, vulnerabilidad.
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Introducción

Este estudio presenta una propuesta de inclusión educativa virtual a partir de las 
redes sociales el cual surge del Proyecto Segunda Lectura, cuya finalidad es que los 
alumnos construyan de forma activa la reflexión de los contenidos presentados en 
los espacios curriculares. Esta propuesta es sustentada en la metodología de Apren-
dizaje Basado en Pensamiento (TBL) y el uso de dispositivo móvil o mobile learning 
(m-learning) como recurso de acceso a las TIC y TRIC. 

Durante reuniones pedagógicas cinco escuelas secundarias de zona sur plantean la 
problemática observada en el alumnado y la necesidad de innovar la propuesta para 
el ciclo lectivo, en el uso de estrategias que generen mayor autonomía y participa-
ción basada en la currícula escolar. Con fines a favorecer un aprendizaje enriquecido 
por lo tecnológico, la información y la comunicación, surge esta convocatoria que 
enlaza un modelo más cautivador y faculta el desarrollo sustancial de habilidades 
para pensar. 

En consecuencia, enseñar procedimientos de pensamiento permite situar la práctica 
por medio de preguntas abiertas o mediante secuencias breves, sin aportar amplias 
explicaciones para obtener mejores resultados. De esta forma, Swartz (2017) expli-
ca que el pensamiento eficaz devendrá del análisis de los contenidos propios de la 
materia, en este caso, espacios de Educación Secundaria.

En otras palabras, Swartz (2017) se refiere a la importancia de informar acerca de los 
temas que se tratarán en la clase, introduciéndolos para después indicar qué destre-
zas de pensamiento y hábitos se ejercitarán en la lección, para finalizar evaluando la 
totalidad del proceso y generar aprendizaje.

De esta forma el TBL permitiría insertarlos en situaciones cotidianas, mediante el 
análisis del entorno escuela o barrio, cuyo Eje formativo prescriptivo es el cuidado 
del ambiente o la convivencia: afectividad, relaciones interpersonales y ciudadanía 
responsable (DGCyE, 2019). Un ejemplo de ello es, realizar experiencias y prácticas 
de análisis en trabajos de campo como estrategia didáctica para el aprendizaje de 
los contenidos en los distintos espacios curriculares. 

Esta invitación propone el uso de estrategias TIC desde el recurso m-learning, con 
fines a motivar al alumnado y mejorar el aprendizaje, sostenido por la metodología 
de TBL. Este recurso, requiere “digitalizar una actividad” al proceso de ejecutar una 
tarea o actividad a través del uso del dispositivo móvil (Rodríguez Arce y Coba 
Juárez Pegueros, 2017). 

Sin duda varios son los aspectos por considerar en esta propuesta, al incluir el uso 
de dispositivo móvil se proponen competencias mediáticas y amplía el conocimien-
to hacia las redes sociales desde las TRIC. Gabelas, Marta-Lazo y Aranda (2012) ex-
presan que la experiencia en los entornos tecnológicos, descripto como TRIC (tec-
nologías + relación + información + comunicación) produce interacciones a través 
de las redes sociales un enfoque educativo en red más versátil. 

Adhiriendo a Marta-Lazo y Gabelas Barroso (2016), la forma de enlazar lo tecnológi-
co, la información y la comunicación, genera espacios estables y lazos de confianza 
que facilitan el intercambio producido como factor R-elacional donde el acrónimo 
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TRIC interviene en la oportunidad de aprender. Los autores vinculan este factor con 
la formación en Habilidades para la Vida en un amplio abanico de cuestiones que 
incluyen aspectos cognitivos entre otros. 

Cabe señalar que el interés por la actividad es despertado, por una necesidad cuyo 
mecanismo incita a la persona a la acción, y que puede ser de origen fisiológico o 
psicológico (Carrillo, Padilla, Rosero y Villagómez, 2009). Sin duda, el tema central 
en este despertar es el concepto de motivación, el cual dentro de la literatura cien-
tífica y académica ha contado desde hace tiempo con evidente atención (Junco 
Herrera, 2010; Tirado, Tejero-Díez, 2013). 

En este sentido, adhiriendo a Tirado, Santos y Tejero-Díez (2013) la motivación es 
enfocada a desarrollar en los estudiantes intereses y actitudes favorables al apren-
dizaje de los contenidos de la asignatura. Cobra relevancia en este punto adentrarse 
en uno de los tantos escenarios en los que la motivación juega su papel, tal como 
lo es el ámbito académico. De esta manera, la motivación académica remitiría a la 
disposición positiva hacia el aprender de manera autónoma.

Quevedo-Blasco, Quevedo-Blasco y Téllez-Trani, (2016), en el desarrollo del cuestio-
nario EMPA reconocen aspectos ineludibles para el progreso de esta propuesta. De 
esta forma, los autores hacen referencia a la motivación intrínseca (cuando la perso-
na fija su interés por el trabajo, demostrando un papel activo en la consecución de 
sus fines, aspiraciones y metas), extrínseca (cuando se tienen en cuenta factores de 
carácter externo, como las ventajas que ofrece la actividad que se realiza, constitu-
yendo un medio para llegar a un fin y no un fin en sí misma) y global del alumnado 
en el proceso de su aprendizaje. 

En relación con estas últimas afirmaciones, los alumnos requieren alcanzar una re-
flexión personal a partir de lecturas variadas con el fin de alcanzar metas propias y 
desarrollar el conocimiento necesario para su vida en sociedad. 

Antecedentes

Este estudio se llevó a cabo con adolescentes de escuelas estatales de enseñanza 
media ubicadas en zonas vulnerables y céntricas de zona sur de la Provincia de 
Buenos Aires. A efectos de reconocimiento sociambiental de las escuelas donde 
impacta el proyecto, se observan establecimientos educativos con concepto de vul-
nerabilidad académica, que hace referencia a aquellos individuos que experimentan 
una serie de dificultades marcadas a lo largo de su trayectoria escolar que les impi-
den sacar provecho al currículo y a las enseñanzas dentro del aula de clase. 

En efecto, como afirman Díaz López y Pinto Loria (2017), las barreras que pueden 
presentársele a los jóvenes en su paso por la educación formal pueden ser de di-
versa índole: emocionales, familiares, interpersonales, relacionadas al proceso de 
enseñanza y aprendizaje o con el clima de la institución educativa en la que están 
inmersos; usualmente éstas condiciones vienen acompañadas de factores o fenó-
menos mucho más complejos o profundos y en la mayoría de los casos, desembo-
can en fracaso escolar, sobre todo si los proyectos o decisiones académicas no son 
pensadas para el alumnado.
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A los fines de la implementación del proyecto Segunda Lectura y como continuidad 
de otras estrategias empleadas en estas instituciones, que reúnen las características 
poblacionales de: 1. escuelas secundarias céntricas, con población lindantes a asen-
tamientos y zonas accesibles, denominadas con Riesgo pedagógico cuyos alumnos 
poseen bajo rendimiento académico (Castilla y López, 2006; Regillo Cruz, 2007).  2. 
la designación de Riesgo Social reseña a otro conjunto de escuelas cuyos alumnos 
pertenecientes zonas de asentamientos y villas cercanas concurren a las institucio-
nes situadas en zonas riesgo socioambiental, revisado en García (2019). 3. escuelas 
existentes en zonas de inflamables con características de Alto riesgo, por la proximi-
dad a depósitos de sustancias inflamables, incluyen algunos asentamientos y villas 
de alrededores (Abelenda, Canevari y Montes, 2016).  

La propuesta habilita el trabajo de los alumnos con su caudal de conocimiento, co-
tidianeidad y lenguaje, para ampliarlo y participar de una metodología activa desde 
una competencia mediática. Ferrés y Piscitelli (2012), expresan que esta competencia 
trata de una cultura participativa de los ciudadanos (sociedad del conocimiento), que 
implica el dominio de conocimientos y destrezas de los temas planteados por docen-
tes y requeridos desde el marco de la propuesta curricular implicando las redes.

A lo largo de un año y disponiendo de acceso a cinco escuelas y siete cursos de nivel 
medio, se pone en marcha esta metodología de TBL con apoyo de dispositivo móvil 
que vincula el uso de las redes sociales y la experiencia producida desde las TICs. 
Específicamente, esta propuesta habitó una invitación a los últimos años de educa-
ción Secundaria correspondientes a 4° y 6° años de las escuelas mencionadas. Aquí 
donde se plantea la necesidad del uso de estrategias que favorezcan la motivación 
por el proceso de aprender, la autonomía en sus desempeños en el contexto relacio-
nado al currículum.  

Adquiere relevancia en este punto adentrarse en uno de los tantos escenarios en 
los que la motivación juega su papel, tal como el ámbito académico. Es necesario 
situarnos también en la motivación para el aprendizaje adolescente cuya motivación 
para aprender en contextos vulnerables, no se centra en el rendimiento académico. 

En este sentido la característica es mencionada por varios autores al coincidir que la 
motivación hacia el aprendizaje es esencialmente interpersonal, creada por relacio-
nes internalizadas y por influencias interpersonales (Ramos Ferre, 2014). 

Ante la situación planteada, surge la necesidad de valorar la motivación, mediante 
el cuestionario de Quevedo-Blasco, et al. (2016), a partir del instrumento de medida 
que un instrumento de medida que operativice la motivación intrínseca, extrínseca 
y global del alumnado para facilitar al profesorado una herramienta útil en relación 
con este constructo. Este instrumento proporcionó índices motivacionales en el pro-
ceso de enseñanza-aprendizaje como elemento de control de inicio para las estrate-
gias metodológicas a emplear en el aula. 

Posteriormente se aplicó la metodología de TBL que posibilitó incentivar en el alum-
nado la capacidad para efectuar un aprendizaje más consciente y profundo, ser 
capaz de tomar decisiones acerca de su aprendizaje, generar iniciativas y propiciar 
descubrimientos convocando la circulación de un aprendizaje más motivador, atrac-
tivo y cautivador. De esta manera el papel de las TICs en el fortalecimiento de las 
TRICs permite como individuos tener oportunidad de ser socialmente capaces de 
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integrarse y aprender en una sociedad plural y multicultural. Así mismo convoca a 
todos los docentes, a desafiar este pensar de una forma distinta, de enseñar-apren-
der de manera reflexiva y con una mayor llegada al alumno desde lo que trae (Her-
nández-Silvera, 2021).

En consecuencia, la propuesta en tanto objetivo general representa la finalidad del 
proyecto, Indagar la relación entre el uso de una metodología activa en torno a la 
dinámica digital móvil y la motivación al proceso de enseñanza aprendizaje inicial. 

Quedan delimitados así los objetivos específicos

- Describir y analizar la influencia de la metodología de TBL en las notas post de 
acuerdo con el promedio obtenido de alumnos. 

- Describir la respuesta del alumnado en tanto motivación al proceso de aprender y 
la relación con la metodología de dispositivo móvil en las redes sociales.

- Analizar la existencia de diferencias estadísticamente significativas en la valoración 
de desempeños antes y después del proyecto virtual.

- Analizar la existencia de diferencias estadísticamente significativas en motivación 
intrínseca y extrínseca de acuerdo con el criterio de vulnerabilidad. 

Surgen las hipótesis siguientes: 

H1: Cuanto más adaptable y reflexivo sea el recurso metodológico los factores mo-
tivadores de naturaleza extrínseca a los que está sometido un alumno, repercutirán 
en mejor desempeño reportado en notas post.

H2: Cuanto mayor sea la motivación de los alumnos ante la búsqueda de su propio 
conocimiento, más conocimiento estará dispuesto a recibir y transmitir en el uso de 
las redes.

H3: Cuanto menor calificación pre-implementación del proyecto, mejor desempeño 
en el proceso de aprendizaje como respuesta a la intervención de estrategias meto-
dológicas en el aula.

H4: Cuanto menor es la motivación tanto intrínseca como extrínseca, más bajo es el 
desempeño según el criterio de vulnerabilidad.

Método

Tipo y diseño de estudio

Se realizó un estudio Cuasi-experimental, descriptivo-comparativo de corte transver-
sal se hace recopilación de un conjunto estrategias conducentes a la valoración del 
impacto de la intervención y por ende, al estudio de los eventuales cambios que pue-
den ocurrir y detectar en los sujetos sometidos a esta intervención en función del 
tiempo. Los datos fueron recogidos mediante muestreo por conveniencia. La recopi-
lación de la información es a partir del cuestionario de uso de redes y el cuestionario 
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EMPA, luego se aplica la metodología TBL con el aporte de las TICs a través del uso 
del dispositivo móvil. De esta forma, se observan las calificaciones obtenidas a partir 
de la evaluación diagnóstica (pre) antes del inicio del trabajo con las TICs y M-lear-
ning y desde la participación en las propuestas (post) el registro de pruebas y sus los 
resultados finales. 

Participantes

La muestra se conformó por 157 alumnos de cinco escuelas pertenecientes a escue-
las públicas de los últimos años de secundaria de zona sur de Gran Buenos Aires 
(42.2% vulnerabilidad académica, 33.1% alto riesgo y sin criterio 21.7). Con una edad 
comprendida entre 17 a 20 años (M = 18.69; DE = .66, espacios curriculares de Pro-
yecto de Investigación, Filosofía y Psicología. 

En el momento previo a las intervenciones a los participantes se administró el cues-
tionario EMPA evidenciando Clara Desmotivación en 91%, se propone generar una 
metodología que favorezca el deseo por aprender. 

Por otro lado, la muestra contó con tres grupos diferenciados, por un lado, el grupo 
registrado como vulnerabilidad académica, es decir, individuos que experimentan 
una serie de dificultades marcadas a lo largo de su trayectoria escolar que les impi-
den sacar provecho al currículo y a las enseñanzas dentro del aula de clase pertene-
cían al 63.7% cuyas calificaciones eran < a 4. 

Asimismo, el grupo de alto riesgo proveniente de zona de inflamables está conformado 
por aquellos que han recursado más de una vez (propio de nueva instancia presencial 
de cursada) o abandonado y que retoman sus estudios al siguiente año. Representan el 
33.1% de la muestra que se trabajó en este estudio, posee en notas (pre) 74.1% notas <4.

Por último, el grupo de escuelas no consideradas de riesgo pedagógico, ni ambiental 
21.7%; son escuelas céntricas, a las cuales concurren alumnos de zonas cercanas y 
más alejadas (otras localidades), clasificadas “sin criterio de riesgo” (pedagógico ni 
ambiental), aunque pertenecen a la categorización de Carrascosa y Leston (2020) 
de clase obrera, presentaron notas <4 en valoración inicial (pre) el 76,4%.

El análisis de los datos obtenidos en los registros de los grupos en tanto repiten-
cia-promoción-vulnerabilidad, arrojó los resultados siguientes para repitencia y ba-
sado en si recursó alguna vez, según los grupos comprendidos en riesgo pedagó-
gico el 46.5%, 11% alumnos de escuelas con riesgo ambiental y 17.6% alumnos de 
escuelas sin riesgo pedagógico o ambiental. 

Un dato principal, constituye el cuestionario inicial de uso de redes sirvió para co-
nocer el grado de adhesión a las redes sociales más empleadas fueron WhatsApp 
100%, YouTube por el 84,7%, Instagram 43.4%, Facebook 4,5%, Twitter 1,9%, dejando 
con 0% LinkedIn.

Instrumentos 

En primera instancia, se contó con una prueba de evaluación diagnóstica inicial al 
lectivo, la cual consistió en un cuestionario breve de contenidos mínimos para el ci-
clo. Luego esos contenidos retomados, ampliados y trabajados, se vuelven a evaluar 
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a fin del ciclo lectivo. Además, se observan registros anecdóticos pertenecientes a 
datos de matrícula donde consta repitencia/promoción y cercanía de la escuela.

A su vez, a la par de la administración de las pruebas (pre) se administra el Cues-
tionario de evaluación motivacional del proceso de aprendizaje (EMPA) de Queve-
do-Blasco et al. (2016). El instrumento se encuentra conformado por 33 ítems, con 
respuestas de tipo Likert de 5 puntos desde 1 (casi nada) a 5 (siempre), que miden 
motivación intrínseca, extrínseca y global del proceso de aprendizaje. En el presente 
estudio se evaluó la motivación extrínseca obteniendo una fiabilidad α = .91. 

Procedimiento

En primer lugar, junto a directivos informados del proyecto se participó a los alum-
nos acerca del estudio, los objetivos y la propuesta general, así como también se 
informa que su participación sería de carácter anónimo y protegiendo sus datos 
personales.

En segundo lugar, la invitación a TBL y en el empleo de recursos y estrategias de las 
redes sociales que visualizan para ampliar el conocimiento de estas. Esta propuesta 
permitió el uso del recurso M-learning, en una convocatoria para aprender desde el 
dispositivo móvil y a partir del pensamiento, búsquedas de conocimiento en la Web 
y reflexiones compartidas acerca de las TICs. 

Los proyectos de trabajo contaron con breves presentaciones y con una instancia 
final de puesta en común, el envío de sus producciones participando en concursos 
internos de videos y música que permitieron además la discusión de temas curricu-
lares con enfoque cooperativo.

Respecto a las TICs, generar espacios de conversación, juego, recreación, interac-
ción y construcción; no solamente desde las redes sino desde la articulación y la 
guía docente en la R-elación virtual-dinámica-práctica que hace al conocimiento de 
estos entornos sociales, un conjunto de oportunidades para aprender habilidades 
para la vida y socializar. 

De esta manera, se observa una respuesta de inserción en red que los incluye en la 
era digital, donde pensarse en un mundo social y laboral. Asimismo, cómo relacio-
nase en las redes con sus consecuentes cuidados respecto a riesgos, análisis de CV, 
generar ideas para posibilitar cambios en la sociedad o en el ámbito escolar influye-
ron en su cotidianeidad digital.

Algunos de los trabajos realizados desde las tres áreas curriculares representan te-
máticas que les preocupan, en cada espacio curricular: Psicología, conciencia res-
pecto a temáticas más escuchadas en grupos tales como acoso, dependencias, 
aborto, abuso, alcoholismo. Generaron estrategias participativas de afiches, dossier 
de pensamientos, listas de interés. Desde el espacio curricular de Filosofía, Ser en sí 
y para sí: afiches de situaciones más escuchadas o vistas, publicar sus investigacio-
nes en porfolio escolar (subidos por el docente a raiz de contar con datos móviles), 
pizarra/muro interactivo, debates, listas de interés (Agrupar a aquellos interesad@s 
para estar informad@s en el Timeline o línea del tiempo para separar eventos y eta-
pas planteadas para el año lectivo). 
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A su vez, en el espacio curricular de PROMI (Proyecto y Metodología de la Investiga-
ción en Cs Sociales y Economía), suscitar espacios de participación y colaboración 
en emprendimientos que incluyen búsqueda de información y análisis de situación 
(comedores, ropero comunitario, situación de calle, espacios verdes, comenzando 
por hashtag (#) el cual es transformado en un hipervínculo que dirige la búsqueda. 
Es decir, es una manera más práctica de agrupar diversos contenidos sobre un tema 
determinado, facilitando la búsqueda.

Análisis de datos

Para el análisis de los datos recabados se utilizó el paquete estadístico para Ciencias 
Sociales SPSS 25. Se testearon en primer lugar el cumplimiento de supuestos de 
normalidad y homocedasticidad, debido a que ambos no se cumplieron, se procedió 
al empleo de estadística no paramétrica para responder a los objetivos propuestos. 
En el caso de los objetivos descriptivos, se procedió a calcular media, desvío están-
dar y frecuencias porcentuales de las variables evaluadas. En cuanto a los objetivos 
comparativos, se empleó la Prueba U de Mann-Whitney, con un nivel de significancia 
estadística de p < .05 o menor.

Resultados

Con referencia al primer objetivo, se buscaba describir y analizar la influencia de 
la metodología de TBL en las notas post de acuerdo con el promedio obtenido 
por alumnos. Los resultados encontrados reafirman la H1 cuanto más adaptable y 
reflexivo sea el recurso metodológico, más repercutirán en mejor desempeño re-
portado en notas post. El proyecto Segunda Lectura, a partir del interjuego de TBL 
y recursos utilizados mediante dispositivo móvil, tanto las aplicaciones como herra-
mientas propias de las redes como este entorno de prácticas culturales y digitales 
en el uso de las TRIC, como factor R recupera la comunicación horizontal, repercutió 
en la modificación en las notas post promedio de calificaciones. 

En segundo lugar, se buscaba describir la respuesta del alumnado en tanto motiva-
ción al proceso de aprender y su relación con la metodología de dispositivo móvil en 
las redes sociales afirmando que, la motivación de los alumnos ante la búsqueda de 
su propio conocimiento presentó Clara desmotivación inicial en 91% y uso las redes 
más empleadas destaca WhatsApp (100%) frente al Instagram (43.4%).

 De esta forma, es posible decir que contaban con el uso masivo de una sola red de 
participación alta, que representan implicancia desde las TRIC como una actividad 
sostenida en el tiempo. De todas formas, el acceso general en este alto grado de 
adhesión permitió anticipar la posibilidad de generar redes de conocimiento amplia-
das a otros probables desde el dispositivo móvil disponible. 

Considerando el cuestionario de Quevedo-Blasco et al. (2016), en el momento pre-
vio a las intervenciones los participantes manifestaron un nivel medio de 11,76 (DE 
= 3,74) en motivación extrínseca. Estos datos podrían representan las ventajas que 
ofrece la actividad académica que se realiza, constituyendo un medio para llegar a 
un fin y no un fin en sí misma. 
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En tanto, respecto al último objetivo planteado desde la existencia de diferencias 
estadísticamente significativas en motivación intrínseca y extrínseca de acuerdo con 
la vulnerabilidad, en motivación intrínseca se encontró un nivel medio de 22,88 (DE 
= 5,52), reportando bajo interés por el trabajo, un papel pasivo en la consecución 
de sus fines académicos, referido a aspiraciones en el proceso de aprender. Estas 
dos variables estudiadas reportan la urgencia en el uso de metodología que permita 
captar la motivación en el proceso de aprendizaje para el cumplimiento de los fines 
que provoque motivación académica.

Por último, se propuso analizar si existían diferencias en la motivación extrínseca e 
intrínseca según los grupos estudiados, se calcularon los estadísticos descriptivos 
de ambas variables en los tres grupos (riesgo pedagógico, alto riesgo y sin criterio 
de riesgo), las medias más altas en ambas variables se pueden observar en el grupo 
riesgo pedagógico y las más bajas en el grupo de alto riesgo (ver tabla 1). Luego 
se analizó mediante la prueba U de Mann-Whitnet si dichas diferencias eran esta-
dísticamente significativas, en cuanto a la motivación extrínseca no se encontraron 
diferencias significativas, por otro lado, con relación a la motivación intrínseca se 
encontró una diferencia estadísticamente significativa entre el grupo de riesgo pe-
dagógico y el grupo de alto riesgo (ver tabla 2).

Tabla 1. Estadísticos descriptivos de la motivación según el grado de vulnerabilidad. 

Criterio de  
Vulnerabilidad            

Motivación N Mín Máx Media
Desv. 
Desviación

Riesgo Pedagógico
Intrínseca 71 14 34 24,01 5,43

Extrínseca 71 9 22 12,25 4,21

Alto Riesgo
Intrínseca 52 16 36 21,42 5,94

Extrínseca 52 9 24 11,08 3,55

Sin Criterio de 
Riesgo

Intrínseca 34 14 28 22,74 4,56

Extrínseca 34 9 16 11,79 2,80

Tabla 2. Comparación de la motivación extrínseca según el grado de vulnerabilidad. 

Motivación Intrínseca Sig.

Riesgo Pedagógico       /      Alto Riesgo .026

*La diferencia de medias es significativa en el nivel 0.05

Seguidamente, con fines a analizar la existencia de diferencias estadísticamente signi-
ficativas en la valoración de desempeños antes y después del proyecto virtual, los re-
sultados encontrados verifican mejor desempeño en el proceso de aprendizaje como 
respuesta a la intervención de estrategias metodológicas en el aula. Mientras que las 
notas previas a la implementación del proyecto tuvieron un promedio de 2.67 (DE = 
1.60), el promedio de las pruebas pos-proyecto fue de 6.45 (DE = 1.04). Esta diferen-
cia fue estadísticamente significativa (t (132) = -23.00; p < .0001). 
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Para concluir, los resultados presentados en este trabajo muestran que la condición 
de cada grupo no es limitante para acceder a otras propuestas pedagógicas, que 
habiten la motivación en el proceso de aprender. Existe un común denominador que 
es la metodología apropiada para el curso escolar y las posibilidades de que dispo-
nen o de acceso para todos.

Discusión y conclusiones

El presente estudio buscó evaluar la propuesta didáctica pensada a partir del mé-
todo de TBL asociado al beneficio de las redes sociales desde dispositivo móvil 
en escuelas que cumplen criterio de vulnerabilidad pertenecientes a la provincia 
de Buenos Aires. La enseñanza desde el TBL permite crear un espacio para pen-
sar donde los alumnos pueden escuchar el trabajo de otros grupos y analizar su 
replicabilidad. 

El estudio muestra un alto uso de dispositivos móviles, pero importantes deficiencias 
en aspectos básicos como la búsqueda de información académica dada por la misma 
red que habilitan las TICs. Asimismo, la toma de conciencia de las posibilidades que 
ofrecen las redes sociales para incidir en el desarrollo académico en la red conformó 
un apoyo al conocimiento académico y hacia un futuro laboral apertura a LinkedIn. 

Asimismo, el grado de interés en la convocatoria resulta en mejor desempeño, orien-
tación reflexiva a las propuestas de investigación, unidas a destrezas propias de las 
redes y sus búsquedas a partir de historias en video clip, presentadas en Rap, Trap 
y Reggaeton, por encima de una simple presentación.

Teniendo en cuenta los niveles bajos de motivación intrínseca y extrínseca detecta-
dos el empleo del cuestionario EMPA de Quevedo, et al (2016), el diseño de nuevas 
actividades basadas en las posibilidades tecnológicas facilitó el proceso de apren-
dizaje al adaptarse el contenido al uso del dispositivo móvil motivando la participa-
ción y aprendizaje de estos grupos en el conocimiento del contenido de las materias 
con elevada adhesión a la propuesta.

Asimismo, la existencia de una relación directamente proporcional entre Motivación 
Extrínseca y las TRICs, permitió ver un incremento de las notas post. Una aproxi-
mación que puede explicar este hallazgo refiere a la importancia del desarrollo del 
Factor R-elacional, en competencias necesarias para aprender que muestran una 
dimensión académica empoderada.

Cobra interés, la propuesta de los espacios curriculares en la educomunicación y su 
relación con la motivación hacia el proceso de aprender, que para los grupos repre-
senta la vinculación al entorno social, cultural de información general, de acceso a 
otras redes sociales, incluso el despliegue musical habilitando el debate interaula.

Esta propuesta es ampliamente replicable a zonas vulnerables y situaciones como las 
vividas durante la pandemia de covid19, ya que fueron empleados mínimos materiales 
y su uso permitió el ingreso y permanencia de los alumnos de esta franja etaria, en el 
interjuego de aprendizaje-investigación R-elacional con intervención de la tecnología 
en una propuesta concreta en educomunicación. 
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Por último, como limitaciones de la investigación, cabe indicar que los resultados 
son válidos para los grupos trabajados y en situación presencial, con mínima co-
nectividad dada en forma alternada por datos móviles entre los mismos alumnos, 
además continuidad y refuerzo guía. 

Para finalizar, la necesidad de aunar esfuerzos con la comunidad educativa y formar 
en R-elaciones donde mayor cantidad de espacios curriculares se sumen potencian-
do e impulsando a enfrentar nuevos desafíos que nos descubren en las institucio-
nes. Estas metodologías activas y las redes sociales se abren a la educación nuevas 
oportunidades que responden a las necesidades, posibilidades y capacidades for-
mativas de los grupos y la sociedad actual. 
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