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Resumen

La presente investigacion pretende analizar si existe relacion entre los estilos de
aprendizaje y el rendimiento académico, en alumnos de sexto afio de la educacion
secundaria del departamento de Parand, segun las distintas orientaciones. Se tomé como
referencia la caracterizacion propuesta por Alonso, Gallego y Honey, quienes establecen
la existencia de cuatro estilos de aprendizaje: Activo, Reflexivo, Teorico y Pragmatico.

Los objetivos que se plantearon en este estudio fueron, en primer lugar, identificar
los estilos de aprendizaje de los adolescentes en las diferentes orientaciones de la escuela
secundaria, determinar si existian diferencias de estilos de aprendizaje segun las distintas
orientaciones. En segundo lugar, identificar el rendimiento académico de los adolescentes
en las diferentes orientaciones de la escuela secundaria y determinar si existia relacion
entre el estilo de aprendizaje y su rendimiento académico.

El instrumento utilizado para conocer el estilo de aprendizaje de los alumnos fue
el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA junto a un cuestionario
sociodemogréafico. Los mismos se aplicaron a una poblacién de 175 estudiantes de entre
17 y 18 afos pertenecientes a sexto afio, del Ciclo Orientado, provenientes de cuatro
escuelas ubicadas dentro del departamento de Paranad: Escuela Secundaria N° 74
“Profesor Walter Heinze” (Crespo), Escuela Secundaria N° 85 "José Gervasio Artigas"
(Colonia Avellaneda), Escuela Secundaria N° 48 “Domingo Faustino Sarmiento”
(Parand) y el Instituto Cristo Redentor (Parana); encontrandose dentro de cada una de
estas instituciones, las diferentes orientaciones de la escuela secundaria (Arte,
Comunicacién, Ciencias Naturales, Economia y Administracién, Ciencias Sociales y
Humanidades, Turismo y Educacion Fisica).

Por otro lado, para determinar el rendimiento académico se utilizo el promedio
anual de los alumnos, que fue recolectado en cada institucion al finalizar el ciclo lectivo
20109.

En los resultados obtenidos se hallaron diferencias significativas entre los estilos
de aprendizaje con respecto a las diferentes orientaciones. Se pudo observar que el estilo
activo prevalece en los estudiantes de Ciencias Sociales y Humanidades, el estilo
pragmatico prevalece en los estudiantes de Artes, el estilo reflexivo prevalece en los
estudiantes de Comunicacion Social, de Ciencias Naturales y de Turismo, y el estilo
tedrico prevalece en los estudiantes de Economia y Educacién Fisica. Asimismo, se
puede afirmar que, existe una correlacion positiva y significativa entre el estilo Tedrico y

el rendimiento académico.



Los datos obtenidos fueron procesados y analizados con el programa estadistico
para Ciencias Sociales (SPSS) version 25 a través de la elaboracidn de una matriz donde
se procesaron los datos obtenidos por los cuestionarios y las libretas de calificaciones.

Los Estilos de Aprendizaje se constituyen en un amplio campo de estudio de la
Psicopedagogia, los mismos dan cuenta de esas diferencias personales (actitudinales,
motivacionales, cognitivas, entre otras) que se ponen en juego cuando tienen lugar las
experiencias de aprendizaje y que de alguna manera se relacionan con los resultados
académicos de los estudiantes, su desenvolvimiento en el aula y su disposicion para
aprender.

Por lo tanto resulta de importancia que los docentes conozcan el estilo de
aprendizaje de los estudiantes lo cual servird para estimular y favorecer su proceso de
aprendizaje y por ende, puedan obtener un elevado rendimiento académico.

Por otra parte, cabe destacar ciertas limitaciones del estudio, en cuanto al tiempo,
ya que se trata de un tipo de investigacion transversal, por lo tanto no permite establecer
causalidad entre las variables; y en cuanto al tipo y tamafio de la muestra, que fue no
aleatoria, ya que se seleccionaron solo los alumnos de sexto afio de manera intencional,

lo que no permite generalizar los resultados.

Palabras Claves: Estilos de Aprendizaje, Rendimiento Académico, Adolescentes,

Orientaciones del nivel secundario.
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CAPITULO I:
INTRODUCCION



1. Introduccién

1.1. Planteamiento y Formulacion del problema

Desde la Educacion Secundaria resulta imprescindible que, el adolescente
adquiera herramientas para adaptarse a los constantes cambios que surgen dia a dia en la
sociedad actual, como asi también puedan generar aprendizajes significativos para la
vida, lo cual requiere tener en cuenta que todas las personas aprendemos de manera
diversa, contamos con distintos ritmos, y usamos diferentes estrategias a la hora de
aprender, es decir, tendemos a desarrollar un estilo de aprendizaje predominante.

Para definir los Estilos de Aprendizaje, se hara referencia a Alonso, Gallego y
Honey (1995), quienes sostienen que el concepto de estilo, en el lenguaje pedagogico,
suele utilizarse para sefialar una serie de distintos comportamientos reunidos bajo una
sola etiqueta. Los estilos son conclusiones a las que se llega acerca de la forma como
actuan las personas; ademas resultan Gtiles para clasificar y analizar los comportamientos.

El concepto de estilo de aprendizaje no es definido de igual manera por todos los
autores, ya que lo definen de distintas maneras en sus investigaciones. La mayoria
sostiene que se trata de como se lleva a cabo el procesamiento de la informacion en la
mente o cdmo es influida por las percepciones de cada individuo.

Keefe (1988, citado en Alonso, Gallego y Honey, 1995) sostiene que los estilos
de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos, y fisiologicos, que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los alumnos perciben, interaccionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje.

Los cuatro Estilos de Aprendizaje que proponen estos autores son:

o Estilo Activo, estos poseerdn algunas de estas caracteristicas o
manifestaciones: animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontaneo.

o Estilo Reflexivo, estos poseerdn muchas de estas caracteristicas o
manifestaciones: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, exhaustivo.

o Estilo Tedrico, tendran caracteristicas 0 manifestaciones como éstas:
metodico, 16gico, objetivo, critico, estructurado.

o Estilo Pragmatico, tendran caracteristicas 0 manifestaciones como éstas:

experimentador, practico, directo, eficaz, realista.
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En cuanto al Rendimiento Académico, el mismo se ha convertido en un medio de
control de las escuelas y centros de educacidn secundaria; y, en este sentido, cuando se
trata de definirlo, Paba, Lara y Palmezano (2008), refieren a las calificaciones obtenidas
por los estudiantes a través de las evaluaciones, lo que indica la calidad y cantidad de
conocimientos.

Pizarro (1985, citado en Paba, Lara y Palmezano, 2008) por un lado, define al
Rendimiento Académico como una medida de las capacidades respondientes o indicativas
que manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como
consecuencia de un proceso de instruccién o formacion; y, por otro, desde una perspectiva
del alumno, define el Rendimiento Académico como la capacidad respondiente de éste
frente a estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segln objetivos o propdsitos

educativos pre-establecidos.

Con respecto a las orientaciones de la escuela secundaria, la Ley de Educacién
Provincial (Ley N° 9.890, 2008), en su articulo 38°, establece que la propuesta curricular
de la Educacion Secundaria se integra por un campo de conocimientos de formacion
general en el Ciclo Basico, y en el Ciclo Orientado por un campo de formacién especifica
vinculada a determinadas areas del conocimiento. Segin el Disefio Curricular de
Educacion Secundaria del Consejo General de Educacion del gobierno de Entre Rios
(2010), las orientaciones son: Arte, Comunicacion, Ciencias Naturales, Economia y
Administracion, Ciencias Sociales y Humanidades, Turismo y Educacién Fisica. Las
diferentes orientaciones formaran capacidades, competencias y habilidades de aplicacion
en el medio social, cultural, tecnoldgico y productivo de modo que posibiliten la insercion

laboral de los egresados o la prosecucion de estudios superiores.

Santos y Santos (2013) sostienen que la eleccién de la orientacion constituye un
eslabdn mas en la cadena de decisiones vocacionales que adopta el estudiante a lo largo
de su carrera académica, y condiciona el desarrollo posterior de la trayectoria académica
y profesional del alumno. EI alumno, elige una de las orientaciones previstas, lo cual
implica que va a cursar materias especificas a la orientacion elegida ademas de una serie
de materias comunes. Gonzalez, Alvarez, Cabrera y Bethencourt (2002, citado en Santos
y Santos, 2013) sostienen que en esta eleccion intervienen un amplio abanico de factores

en el que convergen razones formativas, organizativas y académicas. No obstante, sin
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duda, son los propios intereses, preferencias y habilidades personales del estudiante los
elementos protagonistas de la eleccion.

Asimismo los individuos muestran capacidades desiguales ante el proceso de
aprendizaje y, por ende, tienen méas desarrollados unos estilos que otros. Por ello los
estudiantes aprenden mejor cuando se les proporciona situaciones de aprendizaje
conforme a su estilo de aprendizaje preferente o cuando se combinan varios estilos de
manera complementaria.

Por esto, afirman en su investigacion que los alumnos de diferentes orientaciones

van a mostrar distintos estilos (Santos y Santos, 2013).

Resulta de gran importancia que los alumnos que cursan las diferentes
orientaciones estén en conocimiento acerca de cudl es su estilo de aprendizaje
predominante, asimismo, es fundamental que los docentes estén en conocimiento del
estilo predominante en las aulas, para asi poder potenciar las capacidades y habilidades
de los alumnos en términos de aprendizaje. Esto muchas veces no se da en las aulas por
lo que puede suceder que la manera de ensefiar de los docentes no se articule con la
manera de aprender de sus alumnos, lo cual se veria reflejado en el rendimiento
académico de los mismos.

En estudios realizados por Prieto (2003, citado en Paba, Lara y Palmezano 2008),
el autor afirma que para garantizar un éptimo rendimiento en los estudiantes es necesaria
la evaluacion de los estilos de aprendizaje como elemento de trabajo al inicio de un curso
para optimizar el tipo de interacciones académicas que habitualmente se mantienen entre
estudiantes y profesores, teniendo en cuenta que dichas interacciones favorecen o no el
desempefio de los aprendices a partir de si son positivas o negativas. Colunga y Garcia
(2007, citado en Paba, Lara y Palmezano 2008) plantean que una direccion del
aprendizaje efectivo supone, entre otros elementos, tomar en consideracion los estilos de
aprendizaje de los educandos y, por supuesto, los del maestro; y si se tiene un aprendizaje
eficaz, los resultados de la evaluacion de los contenidos tratados van a ser favorables y

satisfactorios.
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1.2 Pregunta de Investigacién

Por todo lo dicho anteriormente surge el siguiente interrogante: “;Existe relacion
entre los Estilos de Aprendizaje y el rendimiento académico de los adolescentes de sexto
afio de educacion secundaria, del departamento de Parand, en el afio 2019, segun las

diferentes orientaciones?”.

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general
o Analizar si existe relacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento
académico en alumnos de sexto afio de educacién secundaria del departamento de Parana,

en el afio 2019, segun las distintas orientaciones.

1.3.2. Objetivos especificos

o Identificar los estilos de aprendizaje en los adolescentes de las diferentes
orientaciones de la escuela secundaria.

o Determinar si existen diferencias de estilos de aprendizaje segun las
distintas orientaciones.

o Identificar el rendimiento académico en los adolescentes de las diferentes
orientaciones de la escuela secundaria.

o Determinar si existe relacion entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento

académico.

1.4 Hipdtesis de trabajo

Segun las diferentes orientaciones de la escuela secundaria, los alumnos muestran
distintos estilos de aprendizaje.

En los alumnos de Humanidades y Ciencias Sociales prevalece el estilo Activo,
Reflexivo y Pragmatico, ya que esta orientacién plantea la construccion de nuevos
sistemas sociales y economicos que incluyan a “todos”, asi como también el “cuidado del
otro”, que descubran su rol protagénico para la transformacion de la sociedad, que
construyan una mirada holistica sobre la vida, el mundo, la cultura, la historia y la
sociedad. Se muestran predispuestos a participar en nuevas experiencias, a aplicar las

ideas, a la reflexion y al trabajo en grupo. Su punto mas fragil se sitda en la solucién
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escalonada y estructurada de los problemas. Asi, aquellas metodologias docentes que
utilicen materiales densos y que provoquen el pensamiento seguramente seran las menos
preferidas.

Los alumnos de Ciencias Naturales desarrollan el estilo Reflexivo por encima de
los demas. ya que esta orientacion esta dirigida a la construccion de conocimientos
cientificos, que incluyen planteos de situaciones problematicas, formulacion de hipotesis,
disefio y realizacion de experiencias, razonamientos rigurosos y se ponen de manifiesto
aspectos como el rigor, la racionalidad, la seriedad, la neutralidad y la objetividad. Por
tanto, son alumnos analiticos, exhaustivos y estructurados. En este caso aquellos
materiales docentes que despiertan el interés y la utilizacion de diferentes perspectivas de
analisis seguramente seran sus preferidos.

A su vez, existe una relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el
rendimiento académico. Y estos a su vez, con las diferentes orientaciones. Los estudiantes
de Ciencias Naturales con preferencia del estilo Tedrico tienen mayores posibilidades de
obtener mejores promedios académicos. Mientras que los estudiantes 14 de Humanidades
y Ciencias Sociales, que muestran un estilo Reflexivo tienen mayores posibilidades de

obtener mejor rendimiento académico.

1.5 Justificacion del estudio

La existencia de gran variedad de investigaciones referidas a los Estilos de
Aprendizaje, permiten destacar la importancia de sus diferentes supuestos tedricos y a la
vez se plantea la necesidad de obtener conocimientos sobre este constructo en una edad
determinante, como lo es la adolescencia, y como este puede variar en las diferentes
orientaciones de la escuela secundaria.

Por otro lado, es importante que los docentes conozcan el perfil de estilos de
aprendizaje de los estudiantes, lo cual facilitara que realicen un disefio metodoldgico y
lleven a cabo un sistema de evaluacion en funcion de los estilos preferentes, que estimulen
y favorezcan dicho proceso de aprendizaje, y por ende puedan obtener un elevado
rendimiento académico.

Al mismo tiempo, desde la disciplina, conocer los estilos aprendizaje de los
alumnos, hace posible proponer estrategias de ensefianza que estimulen aquellas

habilidades que no son las preferidas.
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1.6 Factibilidad de la investigacion

Se conto con acceso a la muestra la cual se obtuvo de diferentes institutos de nivel
secundario donde se recogio la informacion de los alumnos de sexto afio que cursaban las
distintas orientaciones propuestas por el Consejo General de Educacion.

Se contd con acceso a los instrumentos de recoleccion de datos, el Cuestionario
CHAEA de Alonso, Gallego Y Honey y acceso a la libreta de calificaciones de los

alumnos.
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CAPITULO II:
MARCO TEORICO

16



2. Marco Tedrico

2.1 Estado del Arte

Los estilos de aprendizaje han servido para realizar cambios significativos en el
proceso educativo. Han ayudado a comprender tanto a estudiantes como docentes que
cada ser humano aprendemos de diferente forma, y que no existe una manera correcta o
erronea de aprendizaje; por otro lado el rendimiento académico es una parte fundamental
en el proceso de ensefianza y aprendizaje, porque nos permite identificar si el estudiante
cumple con los estandares de aprendizaje que dispone el curriculo de educacion para ser
promovido de nivel. En este sentido, Estrada (2018) llevd a cabo una investigacion que
tuvo como objetivo identificar los estilos de aprendizajes preferidos por los estudiantes y
analizar la influencia de los mismos en el rendimiento académico. La misma tuvo un
enfoque cualitativo, porque permitio analizar los estilos de aprendizajes preferidos por
cada estudiante ayudando a determinar los rasgos predominantes. Se trabajé con una
poblacion de 46 estudiantes correspondientes a los paralelos A y B del Tercer Afio de
Bachillerato General Unificado, adscritos a la Unidad Educativa Alfredo Pérez Guerrero
la cual pertenece al Distrito de Educacion 14D01Morona. Para la recoleccion de
informacion se les aplico el Test de Honey y Alonso, el cual, esta estructurado por 86
preguntas. Los datos obtenidos fueron debidamente tabulados e interpretados, utilizando
el razonamiento inductivo y dando respuesta al problema. El estilo dominante fue el
reflexivo el cual correspondia al 42,30% de la poblacion, por ende existe una relacion
significativa entre el estilo reflexivo y el rendimiento académico, estos datos ponen en
evidencia que los estudiantes que poseen el estilo reflexivo tienden a obtener mejores
calificaciones. Concluyo que los estilos de aprendizaje influyen en el rendimiento
académico, pero que ademas existen una diversidad de factores que contribuyen al bajo
rendimiento de los estudiantes.

Por su parte, Ros, Cacheiro y Gallego (2017) realizaron una investigacion que
tuvo como objetivo verificar las posibles diferencias entre los diferentes estilos de
aprendizaje, en cada una de las modalidades de Bachillerato, en funcién del sexo y del
tipo de centro educativo. Para ello llevaron a cabo un estudio descriptivo y relacional,
desde un enfoque metodoldgico cuantitativo y transversal. EI muestreo fue incidental,
participando 823 alumnos, distribuidos entre 5 de los 13 institutos de Educacion
Secundaria de Murcia capital, 2 centros concertados de la ciudad que imparten
Bachillerato y 7 centros de Bachillerato de las localidades de Alcantarilla, Alhama, Ceuti

y Molina de Segura. Las variables dependientes son cada uno de los estilos de
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aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. Y las variables independientes que
se analizan en este articulo son: la modalidad de Bachillerato (Artes, Tecnologia,
Humanidades y Ciencias Sociales y Ciencias de la Naturaleza y de la Salud,) y el sexo
(varén, mujer). Los analisis estadisticos realizados han sido univariados (frecuencias y
medias) para cada estilo, y bivariado para las relaciones entre las variables dependientes
e independientes (ANOVA y prueba t de student). Como técnica de recogida de datos se
ha utilizado el Cuestionario Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA)
compuesto por 80 items que miden los estilos activo, reflexivo, tedrico y pragmatico. En
cuanto a los resultados obtenidos se destaca que el estilo predominante es el reflexivo,
encontrdndose la media de todos los estilos en el nivel moderado del baremo construido
con los datos obtenidos en el estudio. Con respecto al analisis de diferencias en el estilo
de aprendizaje en funcion del sexo, se encontraron diferencias entre alumnos y alumnas
del mismo curso y modalidad. El anlisis de la relacion entre la preferencia por un estilo
de aprendizaje en funciéon de la modalidad de Bachillerato ha mostrado diferencias
estadisticamente significativas siendo los Estilos Activo y Pragmatico los predominantes
en Arte y HH.CC.SS y los estilos de aprendizaje reflexivo y tedrico son los que priman
en las modalidades de Bachillerato Tecnol6dgico y Ciencias de la Naturaleza y de la Salud.
Se destaca la necesidad de continuar promoviendo propuestas pedagdgicas que tengan en
cuenta las preferencias de los estilos de aprendizaje para modularlos en funcién de las
necesidades educativas y profesionales.

Otros autores, como Santos y Santos (2013) llevaron a cabo una investigacion
sobre Estilos de aprendizaje, autoconcepto académico y diferencias entre modalidades en
alumnos de Bachillerato. En la misma analizaron si la modalidad de bachillerato elegida
por el alumno mantiene relacién con sus estrategias de aprendizaje. Estudiaron si entre
alumnos de distintas modalidades se aprecian diferencias en sus estilos de aprendizaje y
su auto concepto académico. Para el estudio se utiliz6 una muestra no probabilistica
compuesta por 143 alumnos de 1° de Bachillerato de dos modalidades: Humanidades y
Ciencias Sociales y Ciencias y Tecnologia pertenecientes al centro IES “Jorge Manrique”
de Palencia (Espafia). El instrumento utilizado fue el cuestionario C.H.A.E.A. para
identificar los estilos de aprendizaje (activo, reflexivo, tedrico y pragmatico). Asimismo,
utilizaron como variable de control el género de los alumnos para comprobar si ejerce
alguna influencia en la utilizacion de determinados estilos. Los resultados indicaron que
los alumnos de las dos modalidades obtienen puntuaciones coincidentes en el estilo

pragmatico y reflexivo pero dispares en teorico y, sobre todo, en activo. Las diferencias
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mas notables se deben a la jerarquia que se establece entre las fases del ciclo de
aprendizaje, por ello van a mostrar unas preferencias metodoldgicas distintas. Esto es, los
alumnos de diferentes modalidades de bachillerato muestran un progreso desigual de los
distintos estilos que conforman el ciclo. Asi mientras los de HCS desarrollan el estilo
activo, reflexivo y pragmatico en niveles similares a consta de un menor avance en el
estilo tedrico, los alumnos de CYT desarrollan el estilo reflexivo por encima de los demas.
Por tanto mientras que en los alumnos de HCS destaca el estilo te6rico como el de menor
nivel de desarrollo respecto al resto, en los alumnos de CYT destaca el estilo reflexivo
como el mas desarrollado y el activo como el mas limitado. En lo que respecta al
autoconcepto académico, los datos obtenidos apuntan que los alumnos muestran un
elevado concepto de sus posibilidades académicas, mayor incluso que la valoracion que
perciben de sus padres. Ademas se comprueba que los alumnos de humanidades muestran
niveles significativamente superiores a los alumnos de ciencias. Estos resultados nos
permiten deducir que los alumnos de diferentes modalidades van a mostrar unas
preferencias metodoldgicas distintas. Por lo tanto, el estudio realizado permite realizar
una valoracion detallada del perfil de aprendizaje de los alumnos. Asi, por un lado, los
resultados obtenidos permiten valorar el grado de desarrollo del proceso de aprendizaje
de los alumnos en las diferentes modalidades y detectar los puntos criticos del ciclo. Por
otro lado, sirven como referencia a la hora de disefiar la metodologia docente y planificar
actividades que permitan un proceso de ensefianza mas efectivo.

Esguerra y Guerrero (2009) realizaron una investigacion que tuvo como propdésito
describir los estilos de aprendizaje e identificar si existe correlacion entre éstos y el
rendimiento académico de estudiantes de Psicologia provenientes de la Facultad de
Psicologia de la Universidad Santo Tomas de Bogota. El alcance del estudio, es
descriptivo correlacional. La muestra empleada fue establecida probabilisticamente, es
decir, que todos los pertenecientes a la poblacion de estudiantes de psicologia de la
Universidad Santo Tomas matriculados en el segundo semestre de 2008, tuvieron la
misma probabilidad de ser elegidos. Ademas, la muestra se obtuvo de manera
estratificada simple, que consistié en obtener el subgrupo de una division en segmentos
representados por el semestre de la carrera que se encontraban cursando. La poblacién/
universo const6 de 497 estudiantes de primero a décimo semestre de la Facultad. Se aplicd
un cuestionario para obtencion de datos sociodemogréafico y una ficha con preguntas
especificas referidas al rendimiento académico y el Cuestionario Honey-Alonso de

Estilos de Aprendizaje (CHAEA). Los resultados evidenciaron que todos los estilos de
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aprendizaje se encuentran presentes en el grupo de estudiantes de Psicologia de la USTA
evaluados, y que al corroborar las caracteristicas individuales, no todos los participantes
enfrentan de la misma manera el proceso de formacién y adquisicion de habilidades y
competencias. Con respecto a la edad se encuentra que no esta asociada directamente con
un estilo en particular, los estudiantes tienen un estilo desde antes de iniciar estudios
universitarios, independiente de la edad. Asimismo afirma que este grupo tiene mayor
tendencia al estilo reflexivo. Se observéd también que existe relacion significativa entre
los modos de aprendizaje y el rendimiento académico, especialmente, en los estudiantes
gue muestran estilo activo y en los que expresan estilo reflexivo. Estudiar una carrera
profesional y desarrollar aprendizajes, habilidades y destrezas que van a estar dirigidas a
la solucién de problemas relevantes en una sociedad, involucra muchos aspectos y
condiciones para que esto se logre con un nivel de calidad satisfactorio. Entre esos
aspectos se encuentran: las formas y caracteristicas del aprendizaje, asi como el alcance
y el aprovechamiento de los recursos y caracteristicas personales, que en general se ven
representadas en el rendimiento academico, propio de cada estudiante.

Por otro lado, Paba, Lara y Palmezano (2008) desarrollaron un articulo que
pretende identificar, describir y determinar la relacion existente entre los estilos de
aprendizaje y los promedios académicos de estudiantes de quinto semestre de los diversos
programas académicos de la Universidad del Magdalena. Para el logro de los objetivos
se utilizo un disefio de tipo descriptivo-correlacional, que no pretendid en ningun
momento manipular las variables de estudio sino identificar el grado de relacion existente
entre ellas; en este sentido, se contod con el “consentimiento informado” de los estudiantes.
Los participantes del estudio fueron estudiantes pertenecientes al quinto semestre
de la Universidad del Magdalena del periodo 2006-I1, escogidos a través de una
seleccion no probabilistica. La muestra estuvo conformada por 122 estudiantes,
distribuidos asi: género femenino, 64% y masculino, 36%, de edades comprendidas entre
19 y 39 afios. El instrumento para la recoleccion de la informacion fue el “Inventario de
Estilos de Aprendizaje y Orientacion Motivacional” (EDAOM) de Castaiieda,3 el cual
identifica, de manera rapida y sistematica, las autovaloraciones que los estudiantes
de educacion media superior y superior realizan sobre sus estrategias de aprendizaje y
orientaciones motivacionales al estudio. Los datos obtenidos fueron procesados y
analizados con el software: Statistical Package for the Social Sciences (SPSS), version
espanol 11, 5, 1 y Microsoft Excel-Office XP. Las medias académicas se obtuvieron

del promedio semestral y acumulado de los estudiantes que cursaban quinto semestre
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en la Universidad del Magdalena. Esta informacion fue suministrada por la Division
de Admisiones, Registro y Control Académico de la Universidad del Magdalena en
el aflo 2007. Al evaluar la Frecuencia, Facilidad y Calidad de las estrategias utilizadas por
los estudiantes, los resultados obtenidos indican que el Estilo de Aprendizaje de éstos se
caracteriza por la Adquisicion de la Informacion de caracter constructivo, la Retencion y
la Recuperacion de la Informacién de manera predominante ante los examenes; y el
Procesamiento de la Informacion con mayor Frecuencia se orienta hacia la reproduccion
de la informacién adquirida, pero con una mayor Facilidad y Calidad al utilizar estrategias
creativas y criticas sobre lo aprendido. lgualmente, se encontré que no existe una
correlacion significativa entre las dos variables de estudio. (Duazary 2008; 99-106)

Los autores Ruiz, Trillos y Morales (2006) llevaron a cabo una investigacion que
pretende explorar los estilos de aprendizaje de los estudiantes de segundo semestre de los
programas académicos de la Universidad Tecnoldgica de Bolivar y la posible relacion de
esta variable con el rendimiento académico. Los estilos de aprendizaje se constituyen en
un amplio campo de estudio de la psicologia aplicada a la educacion que ha permitido
contar con diversos instrumentos que dan cuenta de esas diferencias actitudinales,
motivacionales, cognitivas, entre otras, que se ponen en juego cuando tienen lugar las
experiencias de aprendizaje y que de alguna manera se relacionan con los resultados
académicos de los estudiantes, su desenvolvimiento en el aula y su disposicion para el
aprender. La poblacion estuvo constituida por los estudiantes de segundo semestre de
todos los programas de la universidad Tecnolégica de Bolivar, 414 estudiantes (214
hombres y 194 mujeres). Inicialmente se realizé un muestreo aleatorio estratificado que
mostré corno tamafio muestral un total de 204 estudiantes. Sin embargo factores externos
influyeron en el tamafio muestral definitivo, por lo que finalmente se trabajé con 101
sujetos. El instrumento de recoleccion de datos que se aplico fue el Cuestionario Honey-
Alonso de Estilos de Aprendizaje CHAEA. Una vez realizado el muestreo se organizd un
cronograma para la aplicacion del instrumento. La aplicacion se realizo, una vez dadas
las instrucciones del cuestionario, a quienes voluntariamente deseaban participar en el
proyecto. Los datos fueron procesados en el software SPSS version 11.0. Los resultados
reflejaron un mayor nivel de preferencia por los estilos Activo, Teorico, Pragmatico y una
menor preferencia por el estilo Reflexivo. Asimismo, se encontrd una correlacion positiva
y significativa entre el estilo Teorico y el rendimiento académico. Estos estudios nos
permiten conocer aun mas al estudiante en cuanto a sus preferencias, sus necesidades y

sus limitaciones; nos permite reconceptualizar su papel en este nuevo modelo de
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ensefianza y aprendizaje, mientras nos sefiala pautas para disefiar experiencias de
aprendizaje que movilicen el desarrollo de sus potencialidades.

Continuando con Estilos de Aprendizaje, Lovos y Gibelli (2016) realizaron una
investigacion donde buscaron identificar los estilos de aprendizaje que predominan en los
alumnos que ingresan a la Licenciatura en Sistemas de la Universidad Nacional de Rio
Negro, siguiendo el modelo propuesto por Felder y Silverman. Asimismo, analizaron la
relacion entre el rendimiento académico de los mismos en dos asignaturas del primer afio,
con la intencién de disefiar estrategias docentes que posibiliten acompafiar a los alumnos
a lo largo de la cursada. El proceso de indagacion propuesto estuvo dirigido a los alumnos
que cursan el primer afio de la Licenciatura en Sistemas de la Sede Atlantica de la UNRN.
Para conocer los estilos de aprendizaje de los alumnos se opt6 por el cuestionario de
Felder y Silverman, y se adiciond una encuesta que permitia conocer para cada alumno
aspectos relacionados con su edad, género, situacion académica al momento de ingresar,
procedencia, etc. Para llevar adelante el seguimiento de los alumnos, el cuestionario no
es totalmente anénimo. EI mismo se aplico al inicio del primer cuatrimestre, en formato
papel durante una clase préactica de la asignatura PCI. El tiempo para responder al mismo
fue de 30 minutos. Con los datos recogidos se realizd un analisis cuantitativo. Para la
mayoria de las variables se aplicd un andlisis estadistico de tipo descriptivo (calculo de
frecuencias absolutas y relativas). Asimismo, para el caso de los estilos de aprendizaje se
aplico un andlisis de correlacion lineal (con calculo del coeficiente de r de Pearson y su
respectivo valor de probabilidad p). Del analisis de los resultados, se puede concluir
respecto a los estilos de aprendizaje de los alumnos, que existe un predominio de los
estilos: activo, sensorial, visual y secuencial. Asimismo, se observa en los alumnos de
primer afio de las asignaturas analizadas, que la preferencia de lo visual por sobre lo
verbal, no afecta el rendimiento académico. Esto permite continuar avanzando en la
inclusién de recursos TIC como simuladores y animaciones que complementen el proceso
de ensefianza y aprendizaje. Resulta importante reforzar aquellos estilos de aprendizaje
vinculados a un mejor rendimiento académico, sin que ello implique descuidar los demas.
Conocer los estilos de aprendizajes de los alumnos, puede ayudar a generar estrategias de
ensefianza que permitan mantener el interés de los alumnos.

Por otro lado, Malacaria (2010) realiz6 una investigacion no experimental llevada
a cabo en el Nivel Polimodal de dos instituciones privadas de la ciudad de Mar del Plata,
con dos objetivos generales: comprender la interaccion entre los Estilos de Ensefianza de

los docentes y su influencia en el desempefio académico de aquellos alumnos que no
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logran alcanzar los objetivos minimos establecidos en la planificacion anual y analizar si
existe relacion entre el rendimiento de los alumnos y sus Estilos de Aprendizaje. Se trata
de un estudio cualitativo, donde la poblacion estudiada es de dos casos aislados, se
centraron mas en los procesos que en los resultados. La poblacion esta conformada por
alumnos y docentes de ambos sexos del nivel polimodal de dos Instituciones privadas de
clase media de la ciudad de Mar del Plata que cursaban el segundo cuatrimestre del afio
2007. La muestra esta constituida por nueve cursos del nivel Polimodal: 278 alumnos y 9
docentes. El instrumento utilizado para conocer el estilo de aprendizaje de los sujetos
investigados es el Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA). El
instrumento utilizado para conocer el Estilo de Ensefianza fue la Observacion Participante
de clases y entrevista con cada uno de los docentes. La Observacion participante es la
técnica por excelencia de recogida de informacion en la investigacion cualitativa. En este
tipo de investigaciones donde el objetivo es comprender la situacion de estudio,
participaron y se integraron en el grupo, tomaron notas de las situaciones, grabaron y
transcribieron textualmente las clases, para posteriormente poder recrearlas en el proceso
del estudio. El disefio de investigacion es No Experimental, ya que no existe manipulacion
activa de alguna variable. Se trata de un disefio descriptivo, correlacional. Los resultados
indicaron que, en la muestra estudiada, no existiria una relacién significativa entre el
estilo de aprender del alumno que no promociona la materia y el estilo de ensefiar del
docente. Ademas pudieron inferir que el estilo de Aprender que predomina en los
estudiantes es el Activo, de un total de 278 alumnos, 196 obtienen buenos resultados
académicos y de estos 90 son activos puros y combinados. A su vez, tomando el 100%
de la muestra, el 35% posee este estilo. Mientras que el Estilo de Aprendizaje menos
predominante general fue el Teorico con el 11,15%. Cinco de los Nueve docentes poseen
un Estilo de Ensefianza Reflexivo y notamos que ningin docente tiene un Estilo Tebrico
de Ensefianza. Los docentes no utilizarian ningldn instrumento diagnostico con la
finalidad de conocer las caracteristicas particulares de sus alumnos. En el aula
predominan las actividades de tipo expositivas. Es imprescindible el conocimiento de los
alumnos para potencializar su desempefio academico. Aprenderan mejor si se tiene en
cuenta su estilo de aprender, aunque el hecho de no hacerlo no lleve a que tengan un mal
desempefio. Se deberia enriquecer el proceso de ensefianza aprendizaje con actividades
que le permitan al alumno el autoconocimiento. Proporcionar tareas que le faciliten el

desarrollo de sus estilos, que puedan conocer en que situaciones y condiciones podran
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aprender mejor y en cuéles les costara mas trabajo. Valorar el manejo de los estilos de
aprendizaje para disefiar actividades.

A su vez, se destaca la investigacion de Schifelbein (2017), realizada en la
Pontificia Universidad Cat6lica Argentina “Facultad Teresa de Avila”, la cual llevé a
cabo un estudio comparativo cuyo propoésito fue evaluar si existen diferencias en los
Estilos de Aprendizaje en funcion del género y la Modalidad de Bachillerato cursada por
los estudiantes de Nivel Medio. El instrumento utilizado fue el Cuestionario Estilos de
Aprendizaje de Honey — Alonso (CHAEA) junto a un cuestionario sociodemografico,
ambos aplicados a una muestra total de 143 estudiantes de entre 14 y 20 afos de Nivel
Medio, Ciclo Orientado (4°, 5° y 6° afio) provenientes de tres escuelas con diferente
Modalidad de Bachiller: Ciencias Naturales — Ciencias Sociales y Humanidades —
Economia y Administracion. Los resultados de la investigacion reflejan la preponderancia
de los estilos Reflexivos y Tedricos en las Mujeres; y segun los niveles de preferencia los
Varones tienen mayor tendencia por los estilos Activo y Pragmatico. A su vez, a nivel
general se detectaron diferencias significativas en los estilos en funcion de la Modalidad
de Bachillerato principalmente en el estilo Teorico; de acuerdo a los niveles de
preferencias las diferencias se presentaron en los estilos Activo y Pragmatico, hubo
coincidencias en la preferencia baja por el Reflexivo y moderada en el Teérico. Concluye
en gue cada modalidad favorece un estilo sobre el resto, a su vez, los resultados revelan
que mujeres y varones muestran preferencias metodologicas distintas a la hora de

aprender.
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2.2 Encuadre tedrico

2.2.1 Aprendizaje
2.2.1.1 Definicion

Segun Alonso, Gallego y Honey (1995) el aprendizaje puede ser entendido como
“producto”, es decir, el resultado de una experiencia o el cambio que acompaia la
practica, como “proceso”, en el que el comportamiento se cambia, perfecciona o
controla y como “funcién”, como el cambio que se origina cuando el sujeto interacciona

con la informacion (materiales, actividades y experiencias).

El concepto de aprendizaje desde el punto de vista de la didactica incluye:

- Adquirir informaciones y conocimientos, aumentar el propio patrimonio
cultural (dimension cognitiva).

- Modificar las actitudes, las modalidades de comportamiento y de relacion con
los otros y con las cosas (dimension comportamental).

- Enriquecer las propias expectativas existentes y las capacidades operativas,
acumular experiencias, extraer informaciones del ambiente, en el que se vive y se actla,
asimilar y hacer propias determinadas formas de influencia, etc.

Beltran (1990) define el aprendizaje como un cambio mas 0 menos permanente
de la conducta que se produce como resultado de la préactica.

Hilgard (1979) entiende por aprendizaje el proceso en virtud del cual una
actividad se origina o se cambia a traves de la reaccion a una situacion encontrada, con
tal que las caracteristicas del cambio registrada en la actividad no puedan explicarse con
fundamento en las tendencias innatas de respuesta, la maduracién u estados transitorios
del organismo (por ejemplo, fatiga, drogas, etc.).

Feldman (2005) define el aprendizaje como un proceso de cambio relativamente
permanente en el comportamiento de una persona generado por la experiencia.

Es importante mencionar que, para alcanzar el éxito, el estudiante debe contar
con los procedimientos adecuados, porque cada persona tiene una forma diferente de
pensar, actuar, aprender y ensefiar, esas diferencias son sumamente importantes en el

proceso de ensefianza y aprendizaje (Estrada, 2018).
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2.2.2 Estilos de Aprendizaje
2.2.2.1 Definicion

Las primeras investigaciones acerca de los estilos de aprendizaje surgieron en la
década del "50, cuando desde la Psicologia, Witkin (1954, citado en Castro y Guzman,
2005) devino unos de los pioneros en el estudio de los “estilos cognitivos”, teorias que
mas tarde la Pedagogia adoptd y molde6 para si. Desde entonces y hasta la actualidad
las definiciones de estilos de aprendizaje han resultado disimiles.

Uno de los conceptos de estilos de aprendizaje que se adecua a los intereses de la
presente investigacion es el de Alonso, Gallegos y Honey (1995), quienes definen al
estilo como un término que suele usarse para sefialar una serie de comportamientos
distintos reunidos bajo una sola etiqueta, y si es referido al aprendizaje ofrece
indicadores que ayudan a guiar las interacciones de la persona con la realidad.

Keefe (1988, citado en Alonso, Gallego y Honey, 1995) sostiene que los estilos
de aprendizaje son rasgos cognitivos, afectivos, y fisiolégicos, que sirven como
indicadores relativamente estables, de como los alumnos perciben, interaccionan y
responden a sus ambientes de aprendizaje.

Los rasgos cognitivos tienen que ver con la forma en que los estudiantes
estructuran los contenidos, forman y utilizan conceptos, interpretan la informacion,
resuelven los problemas, seleccionan medios de representacion (visual, auditivo,
Kinestésico), etc. Los rasgos afectivos se vinculan con las motivaciones y expectativas
que influyen en el aprendizaje, mientras que los rasgos fisioldgicos estan relacionados
con el biotipo y el biorritmo del estudiante.

El término ‘estilo de aprendizaje’ se refiere al hecho de que cada persona utiliza
su propio método o estrategias a la hora de aprender. Aungue las estrategias varian
segun lo que se quiera aprender, cada uno tiende a desarrollar ciertas preferencias o
tendencias globales, tendencias que definen un estilo de aprendizaje. Cada persona
aprende de manera distinta a las demas: utiliza diferentes estrategias, aprende con
diferentes velocidades e incluso con mayor o menor eficacia incluso aunque tengan las
mismas motivaciones, el mismo nivel de instruccion, la misma edad o estén estudiando
el mismo tema (Cazau, 2004).

Revilla (1998) destaca, finalmente, algunas caracteristicas de los estilos de
aprendizaje: son relativamente estables, aunque pueden cambiar; pueden ser diferentes
en situaciones diferentes; son susceptibles de mejorarse; y cuando a los alumnos se les

ensefia segun su propio estilo de aprendizaje, aprenden con mas efectividad.
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Smith (1988, citado en Estrada, 2018) define a los estilos de aprendizaje como
modos caracteristicos por los que un individuo procesa la informacion, siente y se
comporta en las situaciones de aprendizaje.

El estilo de aprendizaje sirve para conceptualizar un conjunto de orientaciones
que la persona utiliza habitualmente y de manera relativamente estable cuando se

enfrenta a tareas de aprendizaje (Santos y Santos, 2013)

2.2.2.2 Tipos

Segun Alonso Gallego y Honey

Proponen cuatro Estilos de Aprendizaje, los mismos son:

o Estilo Activo, estos poseeran algunas de estas caracteristicas o
manifestaciones: animador, improvisador, descubridor, arriesgado, espontaneo.

o Estilo Reflexivo, estos poseerdn muchas de estas caracteristicas o
manifestaciones: ponderado, concienzudo, receptivo, analitico, exhaustivo.

o Estilo Tedrico, tendran caracteristicas o manifestaciones como éstas:
metodico, 16gico, objetivo, critico, estructurado.

o Estilo Pragmatico, tendran caracteristicas 0 manifestaciones como éstas:

experimentador, practico, directo, eficaz, realista.

Segun Honey y Munford

Honey y Munford (1986, citado en Alonso, Gallego y Honey, 1995) se interesan
en averiguar porgue es una situacion en la que dos personas comparten texto y contexto
una aprende y la otra no. La respuesta radica en la diferente reaccion de los individuos,
explicable por sus diferentes necesidades acerca del modo por el que se exponen al
aprendizaje y aprehenden el conocimiento. Los estilos de aprendizaje de cada persona
originan diferentes respuestas y diferentes comportamientos ante el aprendizaje.

Los estilos en consecuencia son también cuatro que a su vez, son las cuatro fases
de un proceso ciclico de aprendizaje: activo, reflexivo, tedrico y pragmatico.

o Activos: las personas que tienen predominancia en estilo activo se
implican plenamente y sin prejuicios en nuevas experiencias. Son de mente abierta, nada
escépticos y acometen con entusiasmo las tareas nuevas. Son personas del aqui y ahora 'y
le encanta vivir nuevas experiencias. Sus dias estan llenos de actividad. Piensan que por

lo menos una vez hay que intentarlo todo. Tan pronto como desciende la excitacion de
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una actividad, comienzan a buscar la préxima. Se crecen ante los desafios que suponen
nuevas experiencias, y se aburren con los largos plazos. Son personas muy de grupo que
se involucran en los asuntos de los demas y centran a su alrededor todas las actividades.

o Reflexivos: a los reflexivos les gusta considerar las experiencias y
observarlas desde diferentes perspectivas. Relinen datos, analizandolos con detenimiento
antes de llegar a alguna conclusién. Su filosofia consiste en ser prudente. Son personas
que gustan considerar todas las alternativas posibles antes de realizar un movimiento.
Disfrutan observando la actuacion de los demas, escuchan a los demas y no intervienen
hasta que se han aduefiado de la situacion. Crean a su alrededor un aire ligeramente
distante y condescendiente.

o Tedricos: los tedricos adaptan e integran las observaciones dentro de
teorias logicas y complejas. Enfocan los problemas de forma vertical escalonada, por
etapas logica. Tienden hacer perfeccionistas. Integran los hechos en teoria coherentes. Le
gusta analizar y sintetizar. Son profundos en su sistema de pensamiento, a la hora de
establecer principios, teorias y modelos. Para ellos si es l6gico es bueno. Buscan la
racionalidad y la objetividad huyendo de lo subjetivo y de lo ambiguo.

o Pragmaticos: el punto fuerte de la persona con predominancia en el estilo
pragmatico es la aplicacion préactica de las ideas. Descubre el aspecto positivo de las
nuevas ideas y aprovechan la primera oportunidad para experimentarlas. Le gusta actuar
rapidamente y con seguridad con aquellas ideas y proyectos que les atraen. Tienden a ser
impacientes cuando hay personas que teorizan. Pisan la tierra cuando hay que tomar una
decision o resolver un problema. Su filosofia siempre se puede hacer mejor, si funciona

es bueno.

Segun Kolb

Los estilos de aprendizaje son definidos por Kolb (1984) como las capacidades de
aprender que se destacan por encima de otras, por consecuencia de factores hereditarios,
experiencias previas y exigencias del ambiente actual.

Sefiala que existen cuatro estilos de aprendizaje:

o Convergente: es aquel que busca la aplicacion practica de las ideas, sus
conocimientos estdn organizados y puede resolver problemas especificos mediante

razonamiento hipotético-deductivo.
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o Divergente: es aquel que tiene alto potencial imaginativo y flexible, tiende
a considerar las situaciones concretas desde muchas perspectivas.

o Asimilador: es aquel que posee la facultad de crear modelos técnicos, se
interesa mas por los conceptos abstractos que por las personas, menos aun por la
aplicacion practica.

o Acomodador: es aquel que tiene preferencia por hacer cosas, proyectos o
experimentos, se adapta e involucra facilmente a situaciones nuevas, es el mas arriesgado

de los estilos.

El modelo de estilos de aprendizaje propuesto por el autor supone que para
aprender algo debemos trabajar o procesar la informacion que recibimos. Kolb sostiene
que, por un lado, podemos partir (Cazau, 2004):

a) de una experiencia directa y concreta: alumno activo.

b) o bien de una experiencia abstracta, que es la que tenemos cuando leemos
acerca de algo o cuando alguien nos lo cuenta: alumno tedrico.

Las experiencias que tengamos, concretas o abstractas, se transforman en
conocimiento cuando las elaboramos de alguna de estas dos formas:

a) reflexionando y pensando sobre ellas: alumno reflexivo.

b) experimentando de forma activa con la informacion recibida: alumno

pragmatico.
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Segun el modelo de Kolb un aprendizaje 6ptimo es el resultado de trabajar la

informacién en cuatro fases:

Actuar Reflexionar
{Alumno activo) {Alumno reflexivo)

Experimentar Teorizar
(Alumno pragmatico) (Alumno teérico)

llustracion 1. Proceso ciclico de aprendizaje

Figura 1: Proceso ciclico de aprendizaje (Cazau, 2004)

En la practica, la mayoria de las personas tendemos a especializarnos en una, o
como mucho dos, de esas cuatro fases, por lo que se pueden diferenciar cuatro tipos de
alumnos, dependiendo de la fase en la que prefieran trabajar: Alumno activo, Alumno

reflexivo, Alumno tedrico, Alumno pragmatico (Cazau, 2004)
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2.2.2.3 Comparacion de los Estilos de Aprendizaje
Kolb y Honey — Mumford (Alonso, Gallego y Honey, 1995)

|
KOLB: EXPERIENCIA CONCRETA
HONEY: ACTIVO

KOLB: ACOMODADOR KOLB: DIVERGENTE
HONEY: PRAGMATICO-ACTIVO HONEY: ACTIVO-REFLEXIVO

v i
KOLB: EXPERIMENTACION ACTIVA KOLB: OBSERVACION REFLEXIVA

HONEY: PRAGMATICO HONEY: REFLEXIVO /

N

KOLB: CONVERGENTE ! KOLB: ASIMILADOR
HONEY: TEORICO-PRAGMATICO I HONEY: REFLEXIVO-TEORICO

I
KOLB: CONCEPTUALIZACION ABSTRACTA
HONEY: TEORICO

llustracién 2. Comparacioén de los estilos de aprendizaje

Figura 2:Comparacion de los Estilos de Aprendizaje de Kolb 'y Honey -
Mumford
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2.2.2.4 Mejorar los estilos de aprendizaje
Segun Alonso, Gallego y Honey (1995) todos tenemos preferencias hacia algan
estilo de aprendizaje. Sin embargo, las preferencias no son inmutables. Podemos mejorar
en cada uno de los estilos con el meta conocimiento y las practicas adecuadas, que
refuercen nuestros estilos preferentes y potencien nuestros estilos menos desarrollados.
Esto resulta de importancia para lograr un mejor aprendizaje en todas las situaciones.
Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo activo cuando pueden:
1) Intentar nuevas experiencias y oportunidades.
2) Competir en equipo.
3) Generar ideas sin limitaciones formales.
4) Resolver problemas.
5) Cambiar y variar las cosas.
6) Abordar quehaceres multiples.
7) Dramatizar. Representar roles.
8) Poder realizar variedad de actividades diversas.
9) Vivir situaciones de interés, de crisis.
10) Acaparar la atencion.
11) Dirigir debates, reuniones.
12) Hacer presentaciones.
13) Intervenir activamente.
14) Arriesgarse.
15) Sentirse ante un reto con recursos inadecuados Yy situaciones adversas.
16) Realizar ejercicios actuales.
17) Resolver problemas como parte de un equipo.
18) Aprender algo nuevo, que no sabia o que no podia hacer antes.
19) Encontrar problemas o dificultades exigentes.
20) Intentar algo diferente, dejarse ir.
21) Encontrar personas de mentalidad semejante con las que pueda dialogar.

22) No tener que escuchar sentado una hora seguida.
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Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo reflexivo cuando pueden:
1) Observar. Distanciarse de los acontecimientos.
2) Reflexionar sobre actividades.
3) Intercambiar opiniones con otros con previo acuerdo.
4) Decidir a un ritmo propio. Trabajar sin presiones ni plazos.
5) Revisar lo aprendido.
6) Investigar con detenimiento.
7) Reunir informacion.
8) Sondear para llegar al fondo de las cuestiones.
9) Pensar antes de actuar.
10) Asimilar antes de comentar.
11) Escuchar, incluso las opiniones mas diversas.
12) Hacer analisis detallados.
13) Ver con atencién un film sobre un tema.

14) Observar a un grupo mientras trabaja.

Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo tedrico cuando pueden:
1) Sentirse en situaciones estructuradas y con una finalidad clara.
2) Inscribir todos los datos en un sistema, modelo, concepto o teoria.
3) Tener tiempo para explorar metodicamente las relaciones entre ideas y situaciones.
4) Tener la posibilidad de cuestionar.
5) Participar en una sesién de preguntas y respuestas.
6) Poner a prueba métodos y l6gica que sean la base de algo.
7) Sentirse intelectualmente presionado.
8) Participar en situaciones complejas.
9) Analizar y luego generalizar las razones de algo bipolar, dual.
10) Llegar a entender acontecimientos complicados.
11) Recibir ideas interesantes, aunque no sean pertinentes en lo inmediato.
12) Leer u oir hablar sobre ideas que insisten en la racionalidad y la logica.
13) Tener que analizar una situacion completa.
14) Ensefiar a personas exigentes que hacen preguntas interesantes.
15) Encontrar ideas complejas capaces de enriquecerle.

16) Estar con personas de igual nivel conceptual.
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Aprenden mejor los que tienen preferencia por el estilo pragmatico cuando
pueden
1) Aprender técnicas para hacer las cosas con ventajas practicas evidentes.
2) Estar expuesto ante un modelo al que puede emular.
3) Adquirir técnicas inmediatamente aplicables en su trabajo.
4) Tener oportunidad inmediata de aplicar lo aprendido, de experimentar.
5) Elaborar planes de accion con un resultado evidente.
6) Dar indicaciones, sugerir atajos.
7) Poder experimentar con técnicas con asesoramiento de retorno de alguien experto.
8) Ver que hay nexo evidente entre el tema y un problema u oportunidad para aplicarlo.
9) Ver la demostracion de un tema de alguien con historial reconocido.
10) Percibir muchos ejemplos y anécdotas.
11) Visionar films que muestran como se hacen las cosas.
12) Concentrarse en cuestiones practicas.
13) Comprobar la validez inmediata del aprendizaje.
14) Vivir una buena simulacion, problemas reales.

15) Recibir muchas indicaciones préacticas y técnicas.
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2.2.3 Rendimiento Académico

2.2.3.1 Definicion

Segun Paba, Lara y Palmezano (2008), el Rendimiento Académico refiere a las
calificaciones obtenidas por los estudiantes a través de las evaluaciones, lo que indica la
calidad y cantidad de conocimientos.

Pizarro (1985, citado en Paba, Lara y Palmezano, 2008) por un lado, define al
rendimiento académico como una medida de las capacidades respondientes o indicativas
gue manifiestan, en forma estimativa, lo que una persona ha aprendido como
consecuencia de un proceso de instruccién o formacion; y, por otro, desde una perspectiva
del alumno, define el rendimiento académico como la capacidad respondiente de éste
frente a estimulos educativos, susceptible de ser interpretado segun objetivos o propésitos
educativos pre-establecidos. Mientras que Martinez y Otero (2007) considera que el
rendimiento académico es “el producto que da el alumnado en los centros de ensefianza
y gque habitualmente se expresa a través de las calificaciones escolares”.

Segun Estrada (2018) el rendimiento académico depende en gran parte de la
forma en la que se obtienen los resultados de los aprendizajes, estos resultados se
logran en un periodo académico determinado, en los cuales se evalia de manera
cualitativa y cuantitativa para saber si se alcanzd los objetivos propuestos.

De acuerdo con Edel (2003) una de las dimensiones méas importantes en el proceso
de ensefianza aprendizaje es el rendimiento académico del alumno. ElI mismo es la
evaluacion del conocimiento adquirido en el &mbito escolar, en otras palabras, es una
medida de las capacidades del alumno, que expresa lo que éste ha aprendido a lo largo de
su proceso formativo. Jiménez (2000, citado por Edel, 2003) considera que uno de los
indicadores del rendimiento académico del alumno es el resultado de la evaluacion de sus
aprendizajes. Sin embargo, dicha evaluacion podria resultar insuficiente.

Cano (2008, citado por Estrada, 2018) define a evaluaciéon como “proceso que
utiliza diversidad de instrumentos e implica a diferentes agentes, con el propoésito de
proporcionar informacion sobre la progresion en el desarrollo de la competencia y
sugerir caminos de mejora”. Mientras que De Miguel Diaz (2006, citado en Estrada,
2018) considera que la evaluacion es un “proceso planificado, integral y pertinente a las
competencias que se desean alcanzar. Se desarrolla a traves del planteamiento de tareas
o desafios que el estudiante debe resolver necesitando para ello un conjunto integrado de

conocimientos, destrezas y actitudes”
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A su vez, Estrada (2018) sostiene que el proceso de evaluacion no debe enfocarse
solamente en la emision de calificaciones, al contrario, debe enfocarse mas en una
evaluacion actitudinal la cual induzca a una retroalimentacion de los puntos mas bajos
demostrados por el estudiante y poder mejorar la calidad de aprendizaje y alcanzar los
objetivos educativos propuestos en el curriculo de educacién y con esto llegar al
cumplimento de los estandares de calidad educativa. En la actualidad, se pretende guiar
al estudiante a resolver los problemas de su entorno aplicando un razonamiento logico
causal, el cual nos permite resolver dichos problemas y sacar conclusiones asertivas,
aprendiendo de una manera consiente de los hechos, logrando establecer vinculos entre
diferentes factores causantes de la problematica; entonces el estudiante podra ser
evaluado de una forma sistémica en donde abarque la parte teorica conceptual de

todas las asignaturas y las partes emocionales y actitudinales.

2.2.3.2 Factores

Edel (2003) sostiene que probablemente una de las dimensiones mas importantes
en el proceso de ensefianza aprendizaje lo constituye el rendimiento académico del
alumno. Cuando se trata de evaluar el rendimiento académico y como mejorarlo, se
analizan en mayor o menor grado los factores que pueden influir en él, generalmente se
consideran, entre otros, factores socioeconémicos, la amplitud de los programas de
estudio, las metodologias de ensefianza utilizadas, la dificultad de emplear una ensefianza
personalizada, los conceptos previos que tienen los alumnos, asi como el nivel de
pensamiento formal de los mismos (Benitez, Gimenez y Osicka, 2000, citado en Edel,
2003)

Asi es como se puede afirmar que el rendimiento académico es un fendmeno
multifactorial.

Factores personales:

* Personalidad

* Inteligencia

* Falta de motivacion e interés

* Autoestima

« Estilo de Aprendizaje

* Trastornos emocionales y afectivos

« Trastornos derivados del desarrollo biol6gico

* Trastornos derivados del desarrollo cognitivo
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Factores socio-familiares:

» Factores socio-econdmicos

* Factores socio-culturales

* Factores educativos

« Trastornos emocionales y afectivos

» Trastornos derivados del desarrollo bioldgico

Factores pedagdgico-didacticos:

* Plan de estudios inadecuados

« Estilo de ensefianza poco apropiado

* Deficiencias en la planificacion docente

* Contenidos inadecuados

* Refuerzos negativos

* Escasez de medios y recursos

* No utilizar estrategias de diagnostico

* Seguimiento y evaluacion de los alumnos

* La no presencia de objetivos claros y precisos
* Estructura inadecuada de las actividades académicas

» Tiempo de aprendizaje limitado e inadecuado

Factores organizativos o institucionales:
* Ausencia de equipos interdisciplinarios

* Excesivo numero de alumnos por aula

Factores relacionados con el docente:

» Caracteristicas personales del docente

» Formacion inadecuada

» Expectativa de los profesores respecto a los estudiantes

» Falta de interés por la formacidon permanente y la actualizacion
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2.2.4 Escuela secundaria

Las autoras Tocora y Garcia (2018) sostienen que la escuela compone el eje y
nucleo central y primordial de la educacion; tanto en la comunidad como en la familia,
por tanto su papel como institucion esta enmarcado en dos direcciones: una formar vy la
otra preparar, para lograr la formacion integral del hombre para la sociedad en la cual se
va a desenvolver.

La escuela es el lugar donde el estudiante va a retener, comprender y hacer uso
activo del conocimiento trasmitido, por lo que las practicas educativas deben estar
encaminadas a la reflexion y participacion activa con el fin de desarrollar la mente en
los diferentes ambitos del individuo, esto permite tener mayor comprension no solo de
los temas académicos que se presentan, sino también de las ensefianzas que la vida le
brinda a cada uno, donde el individuo podra expresar sus ideales, habilidades, aptitudes,
que daran espacio a la interaccién, construcciéon y desarrollo de sus potencialidades
(Tocora y Garcia, 2018).

La Ley de Educaciéon Provincial (Ley N° 9.890, 2008), en su articulo 38°,
establece que la propuesta curricular de la Educacion Secundaria se integra por un campo
de conocimientos de formacion general en el Ciclo Basico, y en el Ciclo Orientado por
un campo de formacion especifica vinculada a determinadas areas del conocimiento. Las
diferentes orientaciones formaran capacidades, competencias y habilidades de aplicacién
en el medio social, cultural, tecnologico y productivo de modo que posibiliten la insercion
laboral de los egresados o la prosecucion de estudios superiores.

Segun el Disefio Curricular de Educacion Secundaria del Consejo General de
Educacién del gobierno de Entre Rios (2010), la propuesta curricular de la escuela

secundaria estara comprendida por dos campos:

Campo de la Formacion General Basica: que esta conformado por espacios
curriculares que se encuentran tanto en el Ciclo Basico Comdn como en el Ciclo
Orientado, tales como: Lengua y Literatura, Artes Visuales, Musica, Matematica,
Biologia, Fisica, Quimica, Historia, Geografia, Formacion Etica y Ciudadana, Educacion
Fisica, Lenguas Extranjeras, Economia, Psicologia, Filosofia, Educacion Tecnologica,
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Disefiar el campo de la Formacién
General implica incluir en todas las orientaciones de la Educacion Secundaria, en sus
distintas modalidades, el saber acordado socialmente como significativo e indispensable.

Refiere a lo basico: a los saberes que son necesarios para garantizar el conocimiento y la
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interlocucion activa de los adolescentes y jévenes con la realidad, y también a los que son

pilares de otras formaciones, posteriores.

Campo de la Formacion Especifica: esta conformado por aquellos espacios
curriculares que constituyen el Ciclo Orientado de las Orientaciones que la Provincia de
Entre Rios ofrece: Arte, Comunicacion, Ciencias Naturales, Economia y Administracion,
Ciencias Sociales y Humanidades, Turismo y Educacion Fisica.

El alcance y contenidos de las Orientaciones deberén tener en cuenta la inclusion
de: variadas propuestas de ensefianza que permitan a los estudiantes conocer y apropiarse
de las diversas formas en las que el saber se construye y reconstruye; con abordaje
disciplinar, espacios curriculares inter o multidisciplinar, talleres, proyectos, seminarios
intensivos, trabajos de campo, entre otros formatos posibles; propuestas de ensefianza
definidas para la construccion de saberes especificos sobre tematicas complejas y
relevantes del mundo contemporaneo y sobre temas de importancia en la experiencia vital
de adolescentes y jovenes en nuestra sociedad; instancias curriculares que posibiliten la
integracion de saberes a través del desarrollo de practicas educativas; experiencias de
trabajo solidario que posibiliten a los estudiantes, organizados y acompafiados por
docentes, una aproximacion critica a los problemas sociales y una implicacion activa
frente a ellos, en el marco de su formacion como sujetos politicos capaces de
comprometerse en la construccion de una sociedad mas justa.

Siguiendo con el Disefio Curricular de Educacion Secundaria del Consejo
General de Educacion del gobierno de Entre Rios (2010), las distintas orientaciones

comprenderan:

Orientacion en Ciencias Naturales

Se propone concebir a la ciencia como una actividad humana que asume y estudia
la naturaleza desde su complejidad. Ademas del soporte epistemoldgico, es necesario
considerar la finalidad de la ensefianza de las ciencias, que no es la formacion de
cientificos, sino la formacion cientifica basica de los estudiantes como parte de la
formacion ciudadana.

Por lo tanto la Educacion Secundaria debera generar una formacion en ciencias
que posibilite el proceso de reconstruccion de las ideas cientificas, donde los estudiantes
incorporen los nuevos conocimientos a su esquema de saberes previos y analicen e

interpreten la realidad compleja para la construccion de un mundo mas justo socialmente.
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Orientacion en Ciencias Sociales y Humanidades

La propuesta fundamental de las Ciencias Sociales es el desarrollo humano como
desarrollo de las autonomias individuales, de las participaciones comunitarias y de la
conciencia de pertenencia a la especie humana que debe ir llenando el sentido existencial
desde la construccion de una sociedad mas justa.

Desde las Ciencias Sociales y las Humanidades se plantea la necesidad de un
profundo cambio como condicion para que sobreviva la especie humana. Es decir, un
cambio radical del corazén humano, que le provoque la necesidad de buscar
oportunidades con valor y vision para construir nuevos sistemas sociales y econémicos
que incluyan a “todos”. El “cuidado del otro” es parte de una estrategia para una
existencia mas sustentable de nuestra especie.

La propuesta curricular se sostiene en el paradigma de la accion compleja por el
cual se pretende comprender como se orientan y acttian las personas en relacion con otros,
sobre la base de significados o entendimientos acerca del mundo, que va creandose,
transformandose.

La orientacion del ciclo orientado en ciencias sociales y humanidades tiende a
posibilitar que los estudiantes descubran su rol protagénico para la transformacion de la

sociedad.

Orientacion en Economia y Administracion

Lo que hoy se considera la realidad socioeconémica, seguramente no sera igual a
la que los adolescentes y jovenes se encontraran al finalizar sus estudios secundarios. Esto
pone a la ensefianza en la necesidad de tener que formar ciudadanos criticos, con
capacidades para comprender y transformar su entorno, desarrollar iniciativas personales
y grupales y aprender a trabajar en y con la incertidumbre.

Actualmente, la sociedad alberga multiples organizaciones, que cumplen diversas
funciones de acuerdo a las relaciones que mantienen con el medio en el que estan insertas.
Entender esa trama compleja, es de algin modo entender el mundo en que vivimos y del
cual formamos parte de diversas maneras: como usuarios, consumidores, trabajadores,
empresarios, etc.

La economia, la administracion, la contabilidad y el derecho son algunas de las
ciencias que aportan herramientas para “interpretar”’, operar y modificar el mundo de los

negocios y la realidad productiva y econdémica de las organizaciones.
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La orientacion en Economia y Administracion posibilitara a los estudiantes la
adquisicion de conocimientos, habilidades y competencias necesarias para desenvolverse
en las distintas organizaciones en las que les toque desempefarse laboralmente, o para

continuar estudios relacionados con la orientacion.

Orientacion en Arte

En esta formacion orientada se focalizaran, integraran y desarrollaran contenidos
propios de la produccion e interpretacion artistica. Se propondra el conocimiento del Arte
en su relacion con los contextos socio-culturales de aparicion que permitan la reflexion,
la busqueda y la experimentacidn, entre otras cuestiones.

En sintesis, la educacion secundaria con orientacion en Arte proporcionara una
formacién de calidad de caracter general y especifico que habilitara a los adolescentes y
jovenes para la continuidad de estudios de nivel Superior, el mundo del trabajo y para el
ejercicio pleno de la ciudadania.

La formacion especifica tiene como objetivo central plantear contenidos que se
entienden como propios de los lenguajes artisticos y esto implicara concebir su ensefianza
y sus aprendizajes apoyados en précticas concretas de produccién, las que sin embargo
no deben desvincularse del analisis critico, recuperando, por otro lado, las tematicas

vinculadas a las culturas juveniles.

Orientacion en Comunicacién Social

La comunicacion constituye una herramienta fundamental para alentar la
construccion colectiva de las diferentes formas de expresion que promuevan el ejercicio
de la ciudadania. En tanto institucion democratica, la escuela debe ser participe activa en
la difusion, promocion y ejercicio del derecho a la comunicacion. Es precisamente la
escuela quien debe asumir el deber de ayudar a interpretar los simbolos de su cultura pero
también a facilitar y mediar para que sean protagonistas de este derecho a comunicar.

Una educacion en medios se hace necesaria porque los medios ademas de
construir representaciones de la realidad son formadores de identidades individuales y
colectivas. Por lo tanto, conocer sus dindmicas internas y sus relaciones con el mundo del
mercado y del poder, hacen posible una posicion critica y posibilitan la participacién en
producciones mediaticas comunitarias.

Conocer y utilizar los diferentes soportes comunicacionales constituye una

herramienta fundamental para estimular la apropiacion de la lengua a través de los
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multiples lenguajes que ofrecen los medios escritos, digitales, sonoros y audiovisuales.
Es por ello que resulta imprescindible articular medios con tecnologias de informacion y
comunicacion para propiciar una educacion que ubique a los nuevos ciudadanos en los
nuevos contextos. Promover una alfabetizacidn de este tipo es apostar a que los sujetos
puedan comprender las condiciones histéricas que le corresponde vivir y ser participes de
la construccion de su sociedad.

En sintesis, la propuesta del Area Comunicacion aspira a alfabetizar en las
escrituras, en las oralidades, en las imagenes visuales para brindar herramientas que
permitan comprender los complejos procesos de nuestra cultura mediatica y alienten a

apropiarse creativamente de las multiples escrituras comunicacionales.

Orientacién en Turismo

En los ultimos afios, el turismo se ha transformado en una fuente de trabajo cada
vez mas redituable y ello contribuye a la practica de exploracién hacia el futuro, donde la
educacion y formacion de recursos humanos para la actividad ocupan un lugar
preponderante en la organizacion de un sistema turistico. En este sentido, la educacion
cumple una labor importante ante esta demanda, que no es s6lo de empleo en crecimiento,
sino de la vida de la provincia en tal sentido.

La ensefianza en esta area, se centra en la construccién de los conceptos
fundamentales que deben ser abordados en la formacion basica del estudiante de este
nivel. Por tal motivo, es necesario mostrarles las diferentes épocas historicas por las que
ha transitado la humanidad, para conocer algunos hechos que contribuyeron al origen y
desarrollo del sector, como también el funcionamiento de dicho sistema.

La propuesta de ensefianza se orienta al logro de formacion de los estudiantes,
brindando para ello no sélo modelos y conocimientos, sino habilidades y herramientas
técnicas para profundizar la articulacién entre educacion y mercado laboral, haciéndolos
formar parte del mundo de los negocios turisticos. Para ello, se trabajaran procesos que
posibiliten la elaboracion tedrica, propiciando simultaneamente experiencias tales como
salidas y contactos con distintos aspectos de la realidad que hacen al turismo; ello
viabilizara la toma de decisiones y de definiciones, tanto de la realidad turistica a nivel

local, como provincial, nacional e internacional.
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Orientacion en Educacién Fisica

La Escuela Secundaria Orientada en Educacion Fisica comprende un conjunto de
conocimientos y experiencias que permiten a los jovenes profundizar saberes corporales
y motrices en &mbitos variados, para la conquista de su disponibilidad corporal y motriz
y para tener acceso a la cultura corporal de modo reflexivo, critico y fundamentado.
Fortalece el vinculo con los otros y las formas de actuar en el desarrollo de proyectos
comunitarios referidos a practicas corporales y motrices.

Tiene materias especificas donde se realizan practicas deportivas, acuaticas,
gimnasticas, salidas de campamento y otras experiencias en ambitos naturales.

Tiene como finalidad: facilitar a los estudiantes el acceso al mundo del trabajo, la
continuacion de estudios superiores -propios de diversas areas de conocimiento- y la
construccion de ciudadania. Esta Orientacion busca atender a la diversidad de culturas
juveniles para que los jovenes puedan desplegar sus capacidades y participar en una
propuesta educativa que los incluya.

La Educacion Fisica como campo disciplinar presenta un amplio espectro de
practicas que inciden en la constitucion de la corporeidad y motricidad, la promocion y
el cuidado de la salud y el uso recreativo del tiempo libre.
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2.2.5 Relacion entre variables

2.2.5.1 Relacién entre Estilos de Aprendizaje y Rendimiento Académico

Segun Paba, Lara y Palmezano (2008) sostienen que cuanto aprende un estudiante
en una clase dependeréa de su habilidad innata y de su preparacion previa, pero ademas de
la compatibilidad de su estilo de aprendizaje y con el estilo de ensefianza de su instructor.

Prieto (2003, citado en Paba, Lara y Palmezano 2008) afirma que para garantizar
un éptimo rendimiento en los estudiantes es necesaria la evaluacion de los estilos de
aprendizaje como elemento de trabajo al inicio de un curso para optimizar el tipo de
interacciones académicas que habitualmente se mantienen entre estudiantes y profesores,
teniendo en cuenta que dichas interacciones favorecen o no el desempeiio de los
aprendices a partir de si son positivas 0 negativas.

Colunga y Garcia (2007, citado en Paba, Lara y Palmezano, 2008) plantean que
una direccion del aprendizaje efectivo supone, entre otros elementos, tomar en
consideracion los estilos de aprendizaje de los educandos y, por supuesto, los del maestro;
y si se tiene un aprendizaje eficaz, los resultados de la evaluacion de los contenidos
tratados van a ser favorables y satisfactorios.

Castafieda (2004, citado en Paba, Lara y Palmezano 2008), sostiene que la calidad
de los resultados académicos puede ser sustancialmente mejorada si se utilizan en la
préctica educativa avances sobre el entendimiento de los mecanismos responsables del
aprendizaje eficiente. Por lo tanto, la intervencion educativa puede mejorar los resultados
de aprendizaje si se incorporan procedimientos de evaluacion que permitan identificar
riesgos y prescribir mejoras en mecanismos que fomentan el aprendizaje eficiente de los

estudiantes.

2.2.5.2 Relacidn entre Estilos de Aprendizaje y las diferentes orientaciones de
la educacion secundaria

Segun el Disefio Curricular de Educacion Secundaria del Consejo General de
Educacion del gobierno de Entre Rios (2010), la Formacidn Especifica intenta ofrecer a
los estudiantes una formacién orientada hacia determinados campos del saber, en vistas
a su futuro y a su preparacién para abordar estudios posteriores y para la vida profesional-
laboral. En esta propuesta curricular se promueven experiencias de aprendizaje variadas,

que recorren diferentes formas de construccion, apropiacion y reconstruccion de saberes,

44



a través de formatos diversificados y procesos de ensefianza que reconocen las diferentes
formas en que los estudiantes aprenden.

Santos y Santos (2013) establecen una relacion entre las distintas orientaciones de
la educacion secundaria y los estilos de aprendizaje. Sostienen que las personas muestran
capacidades desiguales ante el proceso de aprendizaje y, por ende, tienen mas
desarrollados unos estilos que otros. Por ello los estudiantes aprenden mejor cuando se
les proporciona situaciones de aprendizaje conforme a su estilo de aprendizaje preferente
0 cuando se combinan varios estilos de manera complementaria.

Por lo tanto, previamente a la implementacién de innovaciones es imprescindible
obtener informacion acerca de los estilos de los alumnos. Esto servira al profesorado para
inclinarse por el uso de unas herramientas metodoldgicas concretas a través de las cuales

lograra una educacion mas eficaz.
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CAPITULO I11I:
MARCO METODOLOGICO

46



3. Encuadre metodologico

3.1 Tipo de Investigacion

Segun sus objetivos, la investigacion es descriptivo-comparativo ya que tiene la
finalidad de describir, evaluar y comparar la asociacion que existe entre los aspectos
estudiados. Se trata de un disefio no experimental, ya que no se realiza la manipulacién
de variables.

De acuerdo al tiempo, es una investigacion transversal ya que se recogen y
analizan datos en un momento determinado, y no por un periodo prolongado de tiempo.

Segun el tipo de fuente, es un estudio de campo ya que se recogen los datos de

forma directa, en el medio donde se desarrolla el problema que se va a investigar.

3.2 Muestra

Se utiliz6 una muestra intencional no probabilistica compuesta por 175 alumnos
de entre 17 y 18 afios pertenecientes a sexto afio, del Ciclo Orientado, provenientes de
cuatro escuelas ubicadas dentro del departamento de Parana: Escuela Secundaria N° 74
“Profesor Walter Heinze” (Crespo), Escuela Secundaria N° 85 "José Gervasio Artigas"
(Colonia Avellaneda), Escuela Secundaria N° 48 “Domingo Faustino Sarmiento”
(Parand) y el Instituto Cristo Redentor (Parand); encontrandose dentro de cada una de
estas instituciones, las diferentes orientaciones de la escuela secundaria (Arte,
Comunicacion, Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Ciencias Sociales y

Humanidades, Turismo y Educacion Fisica).

3.3 Técnicas de recoleccién de datos
Cuestionario socio demograéfico
Se aplico un cuestionario a fin de obtener datos sociodemograficos, construido ad

HOC (Sexo, edad, escuela, curso, orientacion).

Cuestionario de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), Honey-Alonso.

El instrumento CHAEA, el cual tiene como finalidad conocer cuél es el estilo de
aprendizaje predominante de cada alumno. Consta de tres partes bien definidas:

1) Cuestiones acerca de datos personales, socio-académicos.

2) Instrucciones de realizacion.

80 items sobre Estilos de Aprendizaje a los que hay que responder con mas (+) o

menos (-).
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3) Perfil de aprendizaje numérico y grafico.

El cuestionario consta de 80 items breves y se estructura en cuatro grupos o
secciones de 20 items correspondientes a los cuatro estilos de aprendizaje (activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico). Todos los items estan distribuidos aleatoriamente
formando un solo conjunto.

La puntuacién absoluta que el sujeto obtenga en cada grupo de 20 items, seré el

nivel que alcance en cada uno de los cuatro estilos de aprendizaje.

Posee indicadores de validez y confiabilidad. Se ha utilizado el coeficiente Alfa
de Cronbach para medir la consistencia interna de la escala. Ha sido aplicado a cada grupo
de 20 items que corresponden a cada uno de los 4 estilos de aprendizaje.

Se intenta comprobar si los items, dentro de cada estilo miden todos lo mismo.
Cuanto mas fiable sea la medida de cada estilo, existen mas posibilidades de discriminar
a los sujetos en ese estilo.

El coeficiente Alfa obtenido para cada estilo fue:

- Estilo Activo: ,6272

-Estilo Reflexivo: , 7275

-Estilo Tedrico: 6584

-Estilo Pragmatico: ,5854

La fiabilidad es aceptable considerando la tendencia conservadora de la prueba
Alfa de Cronbach respecto a otras pruebas de fiabilidad.

En cuanto a los indicadores de validez, para comprobar la misma, se han realizado
varios anélisis:

-Anélisis de Contenido

-Andlisis de Items

-Andlisis Factorial del total de 80 items

-Analisis Factorial de los 20 items de cada uno de los 4 factores tedricos (estilos)

-Analisis Factorial de los 4 estilos de aprendizaje a partir de las medidas totales

de sus 20 items
Libreta de Calificaciones

Para determinar el rendimiento académico se utilizara el promedio anual de los

alumnos de sexto afo de las distintas orientaciones.
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3.4. Procedimientos de la recoleccion de datos

En primer lugar, se solicito en la Facultad “Teresa de Avila” en el area de
proyectos y tesis, por intermedio de un escrito, una autorizacion con el proposito de
presentarla a los directivos de las instituciones educativas, seleccionadas para participar
en dicha investigacion. Luego de coordinar con los mismos, se explicitaron los fines de
la investigacion y se procedié a repartir a los estudiantes de sexto afio, un consentimiento
informado por escrito en el que se solicitaba la autorizacion de los padres y/o tutores para
que los alumnos pudieran responder al cuestionario. Posteriormente, se acordd dia y
horario con directivos y docentes, para proceder a la administracion del mismo. La
aplicacion se realiz6 durante los meses de octubre y noviembre del afio 2019, con la
participacion voluntaria por parte de los alumnos. Al ingresar a las aulas, se realiz6 una
breve introduccidn acerca de quiénes éramos, que haciamos, cuél era nuestro objetivo,
como asi mismo una pequefia explicacioén acerca del cuestionario y cémo resolverlo.
También se respondieron y despejaron dudas que presentaban los estudiantes, y se
comunicé que el mismo seria en forma anonima y se garantizaria el resguardo de la
confidencialidad de los datos. El tiempo de administracion durd entre 15 y 20 minutos
aproximadamente.

Para concluir, en el mes de diciembre del afio 2019, previa reunion con los
directivos y luego de haber coordinado, se procedié a recolectar los promedios anuales

de los alumnos de sexto afio de cada una de las instituciones educativas seleccionadas.

3.5. Plan de tratamiento y analisis de datos

El analisis estadistico de los datos se realiz6 con el programa SPSS (Statistic
Packeges for Social Sciences, version 25) a través de la elaboracion de una matriz donde
se procesaron los datos obtenidos por los cuestionarios.

Para el desarrollo del estudio y la descripcion de las variables se utilizé diferentes
estadisticas descriptivas (media, desvio, frecuencias y porcentajes) de las variables
estudiadas.

Posteriormente, para evaluar las diferencias en las distintas orientaciones de los
estilos de aprendizaje, se llevd a cabo un Analisis de Varianza con el método Anova, con

el fin de analizar comparativamente los grupos.
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En el préximo capitulo se resumen los resultados obtenidos mediante un analisis
estadistico de las puntuaciones obtenidas en el cuestionario y en la libreta de
calificaciones. Asimismo, se sintetizan y comparan los mismos.

Los resultados son representados mediante tablas y graficos que complementan la

informacion y permiten una mejor comprension.
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CAPITULO IV:
RESULTADOS
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4. 1 Resultados obtenidos del procesamiento de datos

Los principales resultados del estudio se presentan en funcion de los objetivos previstos.

En relacion al objetivo 1:

o Identificar los estilos de aprendizaje en los adolescentes de las

diferentes orientaciones de la escuela secundaria.

Tabla N° 1. Estilos de aprendizaje en los adolescentes sequn las diferentes orientaciones

de la escuela secundaria. Frecuencias y Porcentajes.

Tabla 1. Estilos de Aprendizaje segln las orientaciones. Frecuencias y Porcentajes

ORIENTACION ESTILO DE APRENDIZAJE Total
ota
Activo  Pragmatico Reflexivo Tedrico
Frecuencia 2 10 8 - 20
Artes
% 10,0% 50,0% 40,0% - 100,0%
i Frecuencia 4 6 13 1 24
Comunicacion Social
% 16,7% 25,0% 54,2% 4,2% 100,0%
o Frecuencia 6 3 11 10 30
Ciencias Naturales
% 20,0% 10,0% 36,7% 33,3% 100,0%
Ciencias Sociales y | Frecuencia 16 3 10 4 33
Humanidades % 48,5% 9,1% 30,3% 12,1% 100,0%
) Frecuencia 7 4 5 8 24
Economia

% 29,2% 16,7% 20,8% 33,3% 100,0%
Frecuencia 3 3 7 12 25

Educacion Fisica
% 12,0% 12,0% 28,0% 48,0% 100,0%
. Frecuencia 6 - 9 4 19

Turismo

% 31,6% - 47,4% 21,1% 100,0%
Frecuencia 44 29 63 39 175
Total % 25,1% 16,6% 36,0% 22,3% 100,0%
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Ilustracion 3. Estilos de Aprendizaje y orientaciones. Frecuencias

Gréafico N° 1. Estilos de aprendizaje en los adolescentes segun las diferentes

orientaciones de la escuela secundaria. Frecuencias.

Se encuentran diferencias entre los estilos de aprendizaje dependiendo de la orientacion
siendo que en Artes predomina el estilo Pragmatico (50,0%), Comunicacién Social el
estilo Reflexivo (54,2%), Ciencias Naturales también predomina el estilo Reflexivo
(36,7%), Ciencias Sociales y Humanidades predomina el estilo Activo (48,5%),
Economia el Tedrico (33,3%), Educacion Fisica el tedrico (48,0%) y en Turismo

predomina el estilo Reflexivo (47,4%)
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Con respecto al objetivo 2:
o Determinar si existen diferencias de estilos de aprendizaje segun las

distintas orientaciones

Tabla N° 2. Diferencias entre orientaciones y estilos de aprendizaje: prueba de chi-

cuadrado.

Tabla 2. Diferencias entre orientaciones y estilos. Chi cuadrado

Valor gl Sig. asintdtica (2 caras)
Chi-cuadrado de Pearson 57,198 18 ,000 (*)
N de casos validos 175

(*) Las diferencias en los promedios son significativas al valor p=0.05

El coeficiente chi cuadrado dio 2 (18, N=175)=57.198, p =.000 con un valor p<0.05
lo que indica que efectivamente hay diferencias significativas desde el punto de vista
estadistico, en los Estilos de Aprendizaje conforme a las Orientaciones de la Escuela

Secundaria.
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Con respecto al objetivo 3:
. Identificar el rendimiento académico en los adolescentes de las

diferentes orientaciones de la escuela secundaria.

Tabla N° 3. Promedio anual vy sus estadisticos descriptivos seqin Orientacion de los

estudiantes.

Tabla 3. Promedio anual y estadisticos descriptivos segun orientaciones

Estadisticos Descriptivos: PROMEDIO ANUAL

ORIENTACIONES N Media D:Si\;lr?;:)rn Minimo Maximo

Artes 20 8,27 ,514 7,50 9,10
Comunicacion Social 24 7,90 ,876 6,78 9,72
Ciencias Naturales 30 8,08 1,191 6,30 9,92
E‘S:ng di‘:jc;i'es y 33 7,68 ,903 6,00 9,60
Economia 24 7,63 ,883 6,00 9,30
Educacién Fisica 25 7,75 ,783 6,00 8,90
Turismo 19 7,59 ,830 6,17 9,30
Total 175 7,84 ,909 6,00 9,92

La media global de las notas fue de (ME= 7.84, DE=0.909). En general son buenos

promedios.
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Tabla N° 4. Analisis de varianza (ANOVA) de los promedios anuales segin Orientacién

de los estudiantes.

Tabla 4. Andlisis de varianza de los promedios segun las orientaciones

PROMEDIO ANUAL cil;?raagzs gl cul;/lder(;lt?ca F Sig.
Entre grupos 8,816 6 1,469 1,830 ,096
Dentro de grupos 134,929 168 ,803

Total 143,745 174

(*) Las diferencias no son significativas al valor p=0.05
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llustracion 4. Promedios anuales segun orientaciones

Grafico N° 2. Promedios anuales de los estudiantes segun la orientacion.

En los resultados arrojados se puede observar que las notas del promedio anual de los
estudiantes entre las diferentes orientaciones no tienen diferencias significativas entre si
ya que no alcanzan ni a 1 punto de diferencia entre los promedios. Al ser 8,27 el promedio

mas alto y 7,59 el més bajo. Entre ellos la diferencia es de tan solo 0,68.
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Con respecto al objetivo 4:
o Determinar si existe relacién entre el estilo de aprendizaje y el

rendimiento académico.

Tabla N° 5. Promedios anuales de los estudiantes segun estilos de aprendizaje.

Tabla 5. Promedios anuales segun estilo de aprendizaje

PROMEDIO Desviacién

ESTILOS N ANUAL estandar
Activo 44 7,57 ,884
Pragmatico 29 7,88 911
Reflexivo 63 7,83 ,850
Tedrico 39 8,12 ,969
Total 175 7,84 ,909

Los promedios anuales de los estudiantes con diferentes estilos de aprendizaje no llegan
ni a 1 punto de diferencia entre ellos. Asimismo, el estilo Teorico es el que obtiene mayor

promedio respecto a los demas.

Tabla N° 6. Andlisis de varianza (ANOVA) de las notas promedio segun estilo de

aprendizaje.

Tabla 6. Andlisis de varianza (ANOVA) de las notas promedio segun estilo de aprendizaje

. Suma de Media
Varianza o .
cuadrados gl cuadratica F Sig.
Entre grupos 6,422 3 2,141 2,666 ,049 (*)
Dentro de grupos 137,323 171 ,803
Total 143,745 174

(*) Las diferencias en los promedios son significativas en algunos de los estilos de aprendizaje al valor p=0.05

En los resultados se observan que las diferencias en los promedios son significativas en

algunos de los estilos de aprendizaje al valor de 0,05.
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Tabla N° 7. Comparaciones multiples de las notas promedio sequn estilo de aprendizaje.

Tabla 7. Comparaciones multiples de promedios segun orientaciones

(1) ESTILO DE APRENDIZAJE  Diferencia de medias (I-J) Sig.
Pragmatico -,32 ,541
Activo Reflexivo -27 ,511
Tedrico -,55 ,049 (%)
Activo ,32 ,541
Pragmatico  Reflexivo ,05 ,997
Tedrico 24 ,757
Activo ,27 ,511
Reflexivo Pragmatico -,05 ,997
Tedrico -,29 ,A85
Activo ,55 ,049(*)
Tedrico Pragmatico 24 ,757
Reflexivo ,29 ,485

(*) Las diferencias en los promedios son significativas al valor p=0.05
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Ilustracion 5. Comparaciones de promedios segun estilo de aprendizaje

Grafico N° 3. Comparaciones de las notas promedio segun estilo de aprendizaje.

Tal como arroja la tabla n°7 y el grafico n°3, se encuentran diferencias significativas en

los promedios entre el estilo Teorico y Activo con respecto al valor p=0.05
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Tabla N° 8. Andlisis Multivariado entre Estilos de Aprendizaje, Orientaciones y

Promedios Anuales.

Tabla 8. Andlisis multivariado. Estilos, orientacion y promedio.

ESTILO DE PROMEDIO N Desviacién
ORIENTACION APRENDIZAJE ANUAL estandar
Artes Activo 7,75 2 ,212
Pragmatico 8,52 10 ,528
Reflexivo 8,09 8 ,386
Total 8,27 20 ,514
Comunicacion Social  Activo 8,10 4 ,611
Pragmatico 7,65 6 ,926
Reflexivo 7,81 13 ,830
Tedrico 9,72 1
Total 7,90 24 ,876
Ciencias Naturales Activo 8,00 6 1,167
Pragmatico 7,50 3 ,500
Reflexivo 8,26 11 1,145
Tedrico 8,11 10 1,465
Total 8,08 30 1,191
Ciencias Sociales y Activo 7,52 16 ,994
Humanidades Pragmético 7,37 3 1986
Reflexivo 7,61 10 ,663
Tedrico 8,72 4 ,322
Total 7,68 33 ,903
Economia Activo 7,33 7 ,472
Pragmatico 7,70 4 1,191
Reflexivo 7,57 5 1,049
Tedrico 7,91 8 ,975
Total 7,63 24 ,883
Educacidn Fisica Activo 7,73 3 1,021
Pragmatico 7,37 3 1,266
Reflexivo 7,11 7 ,609
Tedrico 8,22 12 ,339
Total 7,75 25 ,783
Turismo Activo 7,03 6 ,749
Reflexivo 8,09 9 ,731
Tedrico 7,29 4 ,531
Total 7,59 19 ,830
Total Activo 7,57 44 ,884
Pragmatico 7,88 29 ,911
Reflexivo 7,83 63 ,850
Tedrico 8,12 39 ,969
Total 7,84 175 ,909
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De acuerdo con la tabla, se observa que en Artes prevalece el estilo de aprendizaje
Pragmatico, y los alumnos que estudian con este tipo de estilo son quienes tienen un
mayor rendimiento académico. En Comunicacion Social prevalece el estilo de
aprendizaje Reflexivo, mientras que quienes estudian con un estilo de tipo Tedrico y
Activo tienen un mayor rendimiento académico. En Ciencias Naturales prevalece el estilo
de aprendizaje Reflexivo, siendo estos mismos quienes cuentan con un mayor
rendimiento académico. En Turismo prevalece el estilo de aprendizaje Reflexivo, siendo
estos mismo quienes cuentan con un mayor rendimiento académico. En Ciencias Sociales
y Humanidades, prevalece el estilo de aprendizaje Activo, mientras que los que estudian
con un estilo Tedrico tienen mayor rendimiento académico. En Economia y
Administracion prevalece el estilo de aprendizaje Tedrico, y los alumnos que estudian
con este tipo de estilo son quienes tienen un mayor rendimiento académico. Y en
Educacion Fisica también prevalece el estilo Tedrico, siendo estos mismos quienes

cuentan con un mayor rendimiento académico.

Tabla N° 9. Prueba de significacién estadistica de las diferencias de promedios segln

orientacién vy estilo de aprendizaje.

Tabla 9. Prueba de significacién estadistica entre promedios segun orientacion y estilos de aprendizaje

Pruebas de efectos inter-sujetos
Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL
. Tipo Il de suma Cuadratico .
Origen de cuadrados gl promedio F Sig.
Modelo corregido 32,3372 25 1,293 1,730 ,024
Interceptacion 6919,093 1 6919,093 9253,758 ,000
ORIENTACION 9,582 6 1,597 2,136 ,053
ESTILO DE APRENDIZAJE 8,650 3 2,883 3,856 ,011
a. Ral cuadrado =,225 (R al cuadrado ajustada =,095)

De la tabla resulta que:

El modelo planteado de intentar explicar las notas promedios a partir de la orientacion y
el estilo de aprendizaje es valido (Interceptacion p=,000). R al cuadrado expresa que un
22,5% de la variabilidad de las notas puede ser explicada parcialmente por las
mencionadas variables independientes.

Tal como se indico anteriormente, la Orientacion (p=,053) no es significativa al momento

de comparar los promedios de las notas, es decir, no hay diferencias significativas.
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Tambiéen, como se indico anteriormente, a nivel global, el Estilo de aprendizaje (P=,011)
si esta relacionado con los promedios: los que estudian con el estilo Tedrico obtienen
promedios significativamente mas altos en términos estadisticos que los estudiantes que
tienen predominio de otros estilos.

Asistir a determinada orientacion en la escuela secundaria no determina diferencias
significativas en el rendimiento académico, mientras que tener uno u otro estilo de
aprendizaje si determina diferencias significativas en los promedios anuales de las
evaluaciones (p=,168)
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CAPITULO V:
DISCUSION, CONCLUSIONES,
RECOMENDACIONES Y
LIMITACIONES
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Discusion

Este capitulo esta destinado a interpretar y explicar los resultados, especialmente
respecto de los objetivos y las hipdtesis planteadas. En cuanto a las hipotesis, se obtuvo
un valor de 0.00 al correlacionar estilos de aprendizaje y orientaciones, lo que nos permite
afirmar que existen diferencias significativas entre los estilos de aprendizaje conforme a
las orientaciones de la escuela secundaria. Lo cual coincide con la primer hipotesis donde
los alumnos de Ciencias Sociales y Humanidades prevalece el estilo Activo y en los
alumnos de Ciencias Naturales, en Comunicacion Social y en Turismo desarrollan el
estilo Reflexivo por encima de los demas. A su vez, en los alumnos de Arte prevalece el
estilo Pragmatico, en Economia y Educacién Fisica el Teorico.

Este resultado concuerda con el de Santos y Santos (2013), y Ros, Cacheiro y
Gallego (2017) quienes en sus investigaciones establecen que existen diferencias entre
los distintos estilos de aprendizaje y cada una de las orientaciones.

Referente al rendimiento académico se puede observar en los resultados que las
notas promedio anual de los estudiantes entre las distintas orientaciones no tienen
diferencias significativas entre si. Los promedios en general son buenos, no alcanzan ni
a 1 punto de diferencia entre si.

Con respecto a la segunda hipdtesis, la misma coincide con los resultados
obtenidos ya que los mismos dejaron ver que a nivel global, el Estilo de Aprendizaje si
esta relacionado con los promedios: en terminos generales los alumnos con preferencia
en estilo Tedrico obtuvieron mejores promedios académicos a diferencia de los demés
estilos. Estos resultados coinciden con la investigacion de Ruiz, Trillos y Morales (2006),
quienes obtuvieron una correlacion positiva y significativa entre el estilo Teorico y el
rendimiento académico. A diferencia de la investigacion llevada a cabo por Malacaria
(2010) quien concluyo que el estilo de aprendizaje que predomina en los estudiantes es el
Activo, de un total de 278 alumnos, 196 obtuvieron buenos resultados académicos y de
estos 90 son activos. Como asi también la investigacion de Esguerra y Guerrero (2009)
donde se observd que existe relacion significativa entre ambas variables, especialmente,
en los estudiantes que muestran estilo activo y en los que expresan el estilo reflexivo.

A partir de los resultados observados, se puede determinar que el modelo
planteado que intenta explicar las notas promedios a partir de la orientacién y el estilo de
aprendizaje es valido. Mientras que un 22,5% de la variabilidad de las notas puede ser

explicada parcialmente por las mencionadas variables independientes.
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La orientacion no es significativa al momento de comparar los promedios de las
notas, es decir, no hay diferencias significativas. Mientras que tener uno u otro estilo de
aprendizaje si determina diferencias significativas en los promedios anuales de las

evaluaciones.
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Conclusion

De acuerdo con los objetivos, pregunta e hipotesis de investigacion planteadas en
la presente investigacion, se puede concluir que efectivamente existe relacion entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico de los adolescentes segun las diferentes
orientaciones ya que de acuerdo con los resultados, en los estudiantes de Artes prevalece
el estilo de aprendizaje de tipo pragmatico, en Comunicacién Social, Ciencias Naturales
y Turismo estilo reflexivo, en Ciencias Sociales y Humanidades el estilo de tipo activo,
y en Economia y Educacion Fisica el teérico. Como asi también se determiné que los
estilos de aprendizaje son un factor que influye de forma significativa en el rendimiento
académico de los estudiantes.

Desde el punto de vista estadistico, comparando los estilos de aprendizaje de los
alumnos en funcidn de los promedios anuales, se encontraron diferencias significativas a
nivel global, siendo que los estudiantes que estudian con el estilo Teorico obtienen
promedios significativamente méas altos que los estudiantes que tienen predominio de
otros estilos.

Segun el andlisis de los datos, teniendo en cuenta las orientaciones, los estilos de
los estudiantes y sus promedios anuales se puede decir:

- En Artes prevalece el estilo de aprendizaje Pragmatico, y los alumnos que
estudian con este tipo de estilo son quienes tienen un mayor rendimiento académico.

- En Comunicacion Social prevalece el estilo de aprendizaje Reflexivo, mientras
que quienes estudian con un estilo de tipo Tedrico y Activo tienen un mayor rendimiento
académico.

- En Ciencias Naturales prevalece el estilo de aprendizaje Reflexivo, siendo estos
mMismos quienes cuentan con un mayor rendimiento académico.

- En Turismo prevalece el estilo de aprendizaje Reflexivo, siendo estos mismo
quienes cuentan con un mayor rendimiento académico.

- En Ciencias Sociales y Humanidades, prevalece el estilo de aprendizaje Activo,
mientras que los que estudian con un estilo Teorico tienen mayor rendimiento académico.

- En Economia y Administracion prevalece el estilo de aprendizaje Teorico, y
los alumnos que estudian con este tipo de estilo son quienes tienen un mayor rendimiento
académico.

- En Educacion Fisica también prevalece el estilo Tedrico, siendo estos mismos

quienes cuentan con un mayor rendimiento académico.
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Los resultados obtenidos dan cuenta de que los alumnos en las diferentes
orientaciones perciben, adquieren conocimiento, tienen ideas, piensan y actian de manera
distinta entre ellos, y a su vez tienen preferencias hacia determinadas estrategias
cognitivas que les ayudan a significar la nueva informacion, que los docentes posean esta
informacion contribuye a que comprendan la existencia de una diversidad de estudiantes,
reconozcan sus capacidades, conocimientos y estilos de aprendizaje y asi adopten una
metodologia de acuerdo al estilo de aprendizaje predominante en las aulas de las
diferentes orientaciones, como asi también para que utilicen herramientas adecuadas al
mismo, y asi lograr un aprendizaje significativo, colaborando al mejoramiento del
rendimiento académico y de esta manera lograr la satisfaccion en los actores que
involucra el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esto mismo llevaria a empezar a pensar un nuevo modelo de educacion, diferente
al tradicional el cual mantiene por décadas las mismas técnicas y estrategias de
aprendizaje y conlleva a la fragmentacion del conocimiento.

Con lo que respecta al campo de la Psicopedagogia, esta investigacion aporta
informacion relevante. El proceso de aprendizaje estandarizado tiende a generar algunas
dificultades, ya que existen diferentes estilos de aprendizaje, lo que influira en la forma
de aprender de cada individuo, por lo que no todos evolucionan al mismo ritmo ni de la
misma manera. Por lo tanto desde la disciplina psicopedagogica es fundamental tener
estos aspectos en cuenta, con el fin de lograr, dentro del ambito educativo, mejoras tanto
en los métodos didacticos como en los pedagdgicos que intervienen en el proceso
educativo. Ya que la psicopedagogia hace foco en la persona que estudia, pero también
en su entorno, dado que considera a éste fundamental, tanto en el éxito como en el fracaso
del proceso. El objetivo primordial es el buen desenvolvimiento de la persona en el &ambito
educacional al que asiste. Asimismo también resulta relevante desde el ambito clinico
estos conocimientos, ya que el psicopedagogo tiene la importante y dificil tarea de guiar
y animar a los alumnos en el proceso de aprendizaje, como asi también la de identificar
problemas, diagnosticarlos y elaborar un plan de tratamiento para superarlos y que de este

modo el alumno pueda cumplir satisfactoriamente con el objetivo educativo.
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Limitaciones de la investigacion

Para los efectos de esta investigacion se pueden plantear como limitacion, que de
acuerdo al tiempo es un tipo de investigacion transversal en la cual se hace una sola
medicion, por lo que no se lo sigue evaluando a través del tiempo. Por lo tanto, no permite
establecer causalidad entre las variables.

Otro tipo de limitacion es la utilizacion de un auto informe, por lo que puede
existir sesgo en las respuestas e incorrecta interpretacion. Asimismo, puede que haya
existido algun inconveniente en la comprension de los items.

Otra limitacion es el tipo de muestra no aleatoria, ya que se seleccionaron solo los
alumnos de sexto afio, de manera intencional lo que no permite generalizar los resultados.

Otra, es que actualmente las calificaciones de la escuela pueden no reflejar los
conocimientos con los que realmente cuenta el adolescente.

Por altimo, otra limitacion es la no validacion del cuestionario Estilos de

Aprendizaje de Alonso, Gallego y Honey (CHAEA), en Argentina.
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Recomendaciones

Se recomienda que el docente pueda identificar el estilo de aprendizaje de sus
estudiantes para asi fortalecer y obtener un optimo rendimiento académico.

Propiciar el uso de estrategias que refuercen el estilo predominante en los
estudiantes, acercando al mismo las experiencias de aprendizaje que movilicen el
desarrollo de sus potencialidades.

Asimismo, proponer estrategias de ensefianza que estimulen aquellas habilidades
que no son las preferidas.

En relacion con la investigacion, resulta necesario continuar esta linea de estudio
longitudinalmente en todos los afios de estudio de la escuela secundaria, y poder
establecer causalidad entre las variables. A su vez, resultaria de interés poder ampliar la

muestra para que resulte mas significativa.
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FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Por medio de la presente nota autorizo a Richard Florencia y Senger Clementina, alumnas
de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogia de la Facultad Teresa de Avila, UCA, a

administrar un cuestionario de Estilos de Aprendizaje, a mi hijo/a:

La administracién de dicho cuestionario tiene como objetivo recabar datos destinados a
la Tesis de la Licenciatura. Los padres o adultos a cargo del, o la adolescente, que otorgan
el consentimiento para su participacién, lo hacen en forma voluntaria teniendo
conocimiento de que la informacion recabada sera resguardada confidencialmente, y que

no se realizara una devolucion ni se brindara informacion acerca de los resultados.

Alumno:

Padre o tutor:

Firma:
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CUESTIONARIO SOCIO-DEMOGRAFICO:
1) Nombre:
2) Edad
3) Institucién escolar:
4) Orientacion:

5) Curso:

CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE;
CHAEA C. M. ALONSO, D. J. GALLEGO Y P. HONEY.

Instrucciones:

. Este cuestionario ha sido disefiado para identificar su estilo preferido de
aprendizaje. No es un test de inteligencia, ni de personalidad.

° No hay limite de tiempo para contestar el cuestionario. No le ocupara
mas de 15 minutos.

° No hay respuestas correctas o errdneas. Sera util en la medida que sea
sincero/a en sus respuestas.

° Si esta mas de acuerdo que en desacuerdo con el item ponga un signo

mas (+), si por el contrario estd mas en desacuerdo que de acuerdo, ponga un signo

menos (-).
. Por favor conteste a todos los items.
° El cuestionario es andnimo. Para facilitar el analisis del grupo le rogamos

gue responda también a las preguntas de indole socio académicas.

° Muchas gracias.
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O 1.- Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin vueltas.

O 2.- Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien

y lo que estd mal.

O 3.- Muchas veces actuo sin mirar las consecuencias.

O 4.- Normalmente trato de resolver los problemas metddicamente y paso
O 5.- Creo que los formalismos no dejan actuar libremente a las personas.
O 6.- Me interesa saber cudles son los sistemas de valores de los demas y

con qué criterios actuan.

O 7.- Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan vélido

como actuar reflexivamente.

O 8.- Creo que lo mds importante es que las cosas funcionen.

O 9.- Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

O 10.- Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo
a conciencia.

O 11.- Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio,

haciendo ejercicio regularmente.

O 12.- Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar

como ponerla en practica.

O 13.- Prefiero las ideas originales y novedosas aungque no sean practicas.

O 14.- Admito y me ajusto a las normas solo si me sirven para lograr mis
objetivos.

O 15.- Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta

sintonizar con personas demasiado espontdneas, imprevisibles.

O 16.- Escucho con mas frecuencia que hablo.
O 17.- Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas.
O 18.- Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien

antes de manifestar alguna conclusion.

O 19.- Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e

inconvenientes.

O 20.- Crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.
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[

21.- Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de

valores. Tengo principios y los sigo.

(]

[

22.- Cuando hay una discusidon no me gusta ir con vueltas.

23.- Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo.

Prefiero mantener relaciones distantes.

o o o o o o oo

[

24.- Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.
25.- Me gusta ser creativo/a, romper estructuras.

26.- Me siento a gusto con personas espontdneas y divertidas.

27.-La mayoria de las veces expreso abiertamente cdmo me siento.

28.- Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.

29.- Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

30.-Me atrae experimentar y practicar las ultimas técnicas y novedades.
31.-Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

32.-Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.

Cuantos mas datos reuna para reflexionar, mejor.

[J
.
U

33.-Tiendo a ser perfeccionista.
34.-Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

35.-Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que

planificar todo previamente.

O
participantes.

O
analiticas.

]

O
plazo.

O

O

36.-En las discusiones me gusta observar como actuan los demas

37.-Me siento incomodo/a con las personas calladas y demasiado

38.-Juzgo con frecuencia las ideas de los demds por su valor préctico.

39.-Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un

40.-En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41.-Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en

el pasado o en el futuro.

U
(]

42.-Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

43.-Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.
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O 44.-Pienso que son mas conscientes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicidn.
O 45.-Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las

argumentaciones de los demds.

O 46.-Creo que es preciso saltarse las normas muchas mas veces que
cumplirlas.
U 47.-A menudo caigo en cuenta de otras formas mejores y mas practicas

de hacer las cosas.

O 48.-En conjunto hablo mas que escucho.

O 49.-Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

O 50.-Estoy convencido/a que deber imponerse la légica y el

razonamiento.

] 51.-Me gusta buscar nuevas experiencias.
U 52.-Me gusta experimentar y aplicar las cosas.
O 53.-Pienso que en una conversacion se debe llegar lo mas pronto posible

a lo importante/elemental.
O 54.-Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras.
O 55.-Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con

charlas vacias.

O 56.-Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

O 57.-Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

O 58.-Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de un
trabajo.

O 59.-Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los

demas centrados en el tema, evitando divagaciones.

O 60.-Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los mas objetivos/as y
desapasionados en las discusiones.

O 61.- Cuando algo va mal le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

O 62.- Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo practicas.
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U
N
U

63.- Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.
64.- Con frecuencia miro hacia delante para prever el futuro.

65.- En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel

secundario antes que ser el/la lider o el/la que mas participa.

0

o O o O

[

66.- Me molestan las personas que no actuan con légica.

67.- Me resulta incdmodo tener que planificar y prever las cosas.
68.- Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

69.- Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

70.- El trabajar a conciencia me llena de satisfaccidén y orgullo.

71.- Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias

en que se basan.

[

72.- Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir

sentimientos ajenos.

]
trabajo.
]
]
]

sentimientos.

[ I A

73.- No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi

74.- Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.
75.- Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

76.- La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus

77.- Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.
78.- Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.
79.- Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

80.- Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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PERFIL DE APRENDIZAJE
1.- Rodee con una linea cada uno de los nimeros que ha sefialado con un signo mas (+)
2.- Sume el numero de circulos que hay en cada columna.
3.- Coloque estos totales en la grafica. Asi comprobara cudl es su estilo o estilos de

aprendizaje preferentes.

| Il il v
3 10 2 1

5 16 4 8

7 18 6 12
9 19 11 14
13 28 15 22
20 31 17 24
26 32 21 30
27 34 23 38
35 36 25 40
37 39 29 47
41 42 33 52
43 44 45 53
46 49 50 56
48 55 54 57
51 58 60 59
61 63 64 62
67 65 66 68
74 69 71 72
75 70 78 73
77 79 80 76

Totales:
Grupo Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico
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ANEXO: SALIDAS SPSS

CROSSTABS
ITABLES=0ORIENTACION BY ESTILODEAPRENDIZAJE
/[FORMAT=AVALUE TABLES
/ICELLS=COUNT ROW
/COUNT ROUND CELL
/BARCHART.

OBJETIVO 1ly?2

Tablas cruzadas

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje Porcentaje
ORIENTACION *
ESTILO DE 175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
APRENDIZAJE
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ORIENTACION ESTILO DE APRENDIZAJE tabulacion cruzada

ESTILO DE APRENDIZAJE

Activo Pragmatico Reflexivo Tedrico Total
Artes Recuento 2 10 8 0 20
% dentro de
| 10,0% 50,0% 40,0% 0,0% 100,0%
ORIENTACION
Comunicacion Recuento 4 6 13 1 24
Social
% dentro de
o . 16,7% 25,0% 54,2% 4,2% 100,0%
ORIENTACION
R
Ciencias Naturales Recuento 6 3 11 10 30
% dentro de
| 20,0% 10,0% 36,7% 33,3% 100,0%
E ORIENTACION
N Ciencias Socialesy Recuento 16 3 10 4 33
T Humanidades
% dentro de
3 48,5% 9,1% 30,3% 12,1% 100,0%
A ORIENTACION
C Economia Recuento 7 4 5 8 24
% dentro de
, 29,2% 16,7% 20,8% 33,3% 100,0%
ORIENTACION
0
N Educacion Fisica Recuento 3 3 7 12 25
% dentro de
| 12,0% 12,0% 28,0% 48,0% 100,0%
ORIENTACION
Turismo Recuento 6 0 9 4 19
% dentro de
, 31,6% 0,0% 47,4% 21,1% 100,0%
ORIENTACION
Total Recuento 44 29 63 39 175
% dentro de
25,1% 16,6% 36,0% 22,3% 100,0%

ORIENTACION
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ESTILO DE
APRENDIZAJE

B Activo
[ Pragmatico

B Reflexivo

B Tedrico

urismo

d. Fisica

conomia

s Sociales y Hum,

s Maturales

omunicacion Social

16

144

127

T T T
o w w
—

4
2=
0=

elausnaald

ORIENTACION
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Tablas cruzadas

[Conjunto_de_datos1] E:\\UCA 2017-2020\Asesoramiento Metodoldgico\Proyectos
recibidos\2020 000 Clement Senger\matriz tesis.sav

CROSSTABS
/ITABLES=ORINUM BY EANUM
[FORMAT=NOTABLES
ISTATISTICS=CHISQ
/COUNT ROUND CELL.

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Valido Perdidos Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
ORIENTACION *
ESTILO DE 175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
APRENDIZAJE

Pruebas de chi-cuadrado

Valor gl Sig. asintdtica (2 caras)
Chi-cuadrado de Pearson 57,1982 18 ,000
Razon de verosimilitud 59,608 18 ,000
Asociacion lineal por lineal 2,428 1 ,119
N de casos vélidos 175

a. 9 casillas (32,1%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo esperado es
3,15.

83



OBJETIVO 4

ONEWAY PROMEDIOANUAL BY EANUM
ISTATISTICS DESCRIPTIVES
/[PLOT MEANS
IMISSING ANALYSIS
/POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05).

Unidireccional

PROMEDIO ANUAL

Descriptivos

95% del intervalo de confianza
para la media
Desviacion Error
N Media estandar estandar | Limite inferior Limite superior | Minimo | Maximo
Activo 44 7,5668 ,88407 ,13328 7,2980 7,8356 6,00 9,60
Pragmatico 29 7,8821 ,91148 ,16926 7,5354 8,2288 6,00 9,22
Reflexivo 63 7,8349 ,85012 ,10711 7,6208 8,0490 6,30 9,84
Tedrico 39 8,1213 ,96852 ,15509 7,8073 8,4352 6,30 9,92
Total 175 7,8391 ,90891 ,06871 7,7035 7,9747 6,00 9,92
ANOVA
PROMEDIO ANUAL
Suma de
cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 6,422 3 2,141 2,666 ,049
Dentro de grupos 137,323 171 ,803
Total 143,745 174
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Pruebas post hoc

Comparaciones multiples

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

Scheffe
95% de intervalo de confianza

(1) ESTILO DE (J) ESTILO DE Diferencia de Limite

APRENDIZAJE APRENDIZAJE medias (I-J) Error estandar Sig. inferior Limite superior

Activo Pragmético -,31525 ,21434 | 541 -,9205 ,2900
Reflexivo -,26810 ,17606 ( ,511 -, 7652 ,2290
Tedrico -,55446 ,19709| ,049 -1,1109 ,0020

Pragmatico Activo ,31525 ,21434 1,541 -,2900 ,9205
Reflexivo ,04715 ,20109 | ,997 -,5206 ,6149
Tedrico -,23921 ,21973 ( 757 -,8596 ,3812

Reflexivo Activo ,26810 ,17606 ( ,511 -,2290 ,7652
Pragmatico -,04715 ,20109 ( ,997 -,6149 ,5206
Tedrico -,28636 ,18259| ,485 -,8019 ,2292

Tedrico Activo ,55446 ,19709 | ,049 -,0020 1,1109
Pragmatico ,23921 ,21973 (757 -,3812 ,8596
Reflexivo ,28636 ,18259| ,485 -,2292 ,8019
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Graficos de medias
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Objetivo 2

SORT CASES BY ORIENTACION (A).
MEANS TABLES=PROMEDIOANUAL BY ORIENTACION
/ICELLS=MEAN COUNT STDDEV
ISTATISTICS ANOVA.

Medias
Resumen de procesamiento de casos
Casos
Incluido Excluido Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
PROMEDIO
ANUAL * 175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
ORIENTACION
Informe
PROMEDIO ANUAL
ORIENTACION Media N Desviacién estandar
Artes 8,2705 20 ,51391
Comunicacién Social 7,8954 24 ,87598
Ciencias Naturales 8,0807 30 1,19118
Ciencias Sociales y Humanidades 7,6812 33 ,90292
Economia 7,6329 24 ,88256
Educacion Fisica 7,7496 25 ,78292
Turismo 7,5853 19 ,82996
Total 7,8391 175 ,90891
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Tabla de ANOVA

Suma de Media
cuadrados gl | cuadratica F Sig.
PROMEDIO ANUAL *  Entre grupos (Combinado) 8,816 6 1,469 1,830| ,096
ORIENTACION
Dentro de grupos 134,929 168 ,803
Total 143,745 | 174
Medidas de asociacién
Eta Eta cuadrada
PROMEDIO ANUAL * ORIENTACION ,248 ,061

* Generador de graficos.

GGRAPH

IGRAPHDATASET NAME="graphdataset" VARIABLES=ORIENTACION
MEAN(PROMEDIOANUAL)[name="MEAN_PROMEDIOANUAL"]

MISSING=LISTWISE REPORTMISSING=NO
/IGRAPHSPEC SOURCE=INLINE.

BEGIN GPL

SOURCE: s=userSource(id("'graphdataset™))

DATA: ORIENTACION=col(source(s), name("ORIENTACION"), unit.category())

DATA: MEAN_PROMEDIOANUAL=col(source(s),
name("MEAN_PROMEDIOANUAL"))

GUIDE: axis(dim(1), label("ORIENTACION"))
GUIDE: axis(dim(2), label("Media PROMEDIO ANUAL"))
SCALE: linear(dim(2), include(0))

ELEMENT: line(position(ORIENTACION*MEAN_PROMEDIOANUAL),

missing.wings())

END GPL.
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GGraph

10,00
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Media PROMEDIO ANUAL
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ocial

ORIENTACION

SORT CASES BY EANUM (A).

UNIANOVA PROMEDIOANUAL BY ORINUM ESTILODEAPRENDIZAJE
/IMETHOD=SSTYPE(3)
/INTERCEPT=INCLUDE
/POSTHOC=ORINUM ESTILODEAPRENDIZAJE(SCHEFFE)
/PLOT=PROFILE(ORINUM ESTILODEAPRENDIZAIJE)
/[PRINT=DESCRIPTIVE
ICRITERIA=ALPHA(.05)

/DESIGN=ORINUM ESTILODEAPRENDIZAJE
ORINUM*ESTILODEAPRENDIZAJE.
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Analisis univariado de varianza

Factores inter-sujetos

Etiqueta de valor

ORIENTACION 1 Artes 20
2 Comunicacién Social 24
3 Ciencias Naturales 30

4 Ciencias Sociales y
33

Humanidades

5 Economia 24
6 Educacion Fisica 25
7 Turismo 19
ESTILO DE APRENDIZAJE Activo Activo 44
Pragmatico Pragmatico 29
Reflexivo Reflexivo 63
Tebdrico Tebrico 39
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Estadisticos descriptivos

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

ESTILO DE
ORIENTACION APRENDIZAJE Media Desviacidon estandar
Artes Activo 7,7500 ,21213 2
Pragmatico 8,5190 ,52828 10
Reflexivo 8,0900 ,38567 8
Total 8,2705 ,51391 20
Comunicacion Social Activo 8,1000 ,61117 4
Pragmatico 7,6500 ,92648 6
Reflexivo 7,8054 ,83032 13
Tedrico 9,7200 1
Total 7,8954 ,87598 24
Ciencias Naturales Activo 8,0017 1,16723 6
Pragmatico 7,5000 ,50000 3
Reflexivo 8,2564 1,14510 11
Tedrico 8,1090 1,46542 10
Total 8,0807 1,19118 30
Ciencias Sociales y Activo 7,5225 ,99390 16
Humanidades
Pragmatico 7,3667 ,98637 3
Reflexivo 7,6140 ,66279 10
Tedrico 8,7200 ,32166 4
Total 7,6812 ,90292 33
Economia Activo 7,3286 ,47157 7
Pragmatico 7,6975 1,19137 4
Reflexivo 7,5720 1,04868 5
Tedrico 7,9050 ,97453 8
Total 7,6329 ,88256 24
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Educacion Fisica Activo 7,7333 1,02144 3
Pragmatico 7,3667 1,26623 3
Reflexivo 7,1143 ,60945 7
Tebrico 8,2200 ,33949 12
Total 7,7496 ,78292 25
Turismo Activo 7,0283 ,74850 6
Reflexivo 8,0878 ,73060 9
Teodrico 7,2900 ,53079 4
Total 7,5853 ,82996 19
Total Activo 7,5668 ,88407 44
Pragmatico 7,8821 ,91148 29
Reflexivo 7,8349 ,85012 63
Teodrico 8,1213 ,96852 39
Total 7,8391 ,90891 175
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Pruebas de efectos inter-sujetos

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

Tipo Il de
suma de Cuadratico
Origen cuadrados gl promedio F Sig.
Modelo
32,3372 25 1,293 1,730 ,024
corregido
Interceptacion 9253,7
6919,093 1 6919,093 ,000
58
ORINUM 9,582 6 1,597 2,136 ,053
ESTILODEAPREN
8,650 3 2,883 3,856 ,011
DIZAJE
ORINUM *
ESTILODEAPREN 16,301 | 16 1,019 1,363 ,168
DIZAJE
Error 111,408 | 149 ,748
Total 10897,874 | 175
Total corregido 143,745 | 174

a. R al cuadrado =,225 (R al cuadrado ajustada = ,095)
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Pruebas post hoc

ORIENTACION

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

Comparaciones multiples

Scheffe
Intervalo de confianza al
95%
Diferencia
de medias Error Limite Limite
(1) ORIENTACION (J) ORIENTACION (1-)) estandar Sig. inferior superior
Artes Comunicacion Social ,3751 ,26180 ,914 -,5674 1,3176
Ciencias Naturales ,1898 ,24962 ,997 -,7088 1,0884
Ciencias Sociales y
,5893 ,24504 ,452 -,2928 1,4714
Humanidades
Economia ,6376 ,26180 ,435 -,3049 1,5801
Educacion Fisica ,5209 ,25941 ,672 -,4130 1,4548
Turismo ,6852 ,27702 ,415 -,3120 1,6825
Comunicacion Artes -,3751 ,26180 ,914 -1,3176 ,5674
Social
Ciencias Naturales -,1853 ,23681 ,996 -1,0377 ,6672
Ciencias Sociales y
,2142 ,23197 ,990 -,6209 1,0493
Humanidades
Economia ,2625 ,24962 ,981 -,6361 1,1611
Educacion Fisica ,1458 ,24711 ,999 -,7438 1,0354
Turismo ,3102 ,26553 ,967 -,6457 1,2661
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Ciencias Artes -,1898 ,24962 ,997 -1,0884 ,7088
Naturales
Comunicacién Social ,1853 ,23681 ,996 -,6672 1,0377
Ciencias Sociales y
,3995 ,21813 ,762 -,3858 1,1847
Humanidades
Economia ,4478 ,23681 ,733 -,4047 1,3002
Educacion Fisica ,3311 ,23416 ,919 -,5119 1,1740
Turismo ,4954 ,25353 ,701 -,4173 1,4081
Ciencias Sociales Artes -,5893 ,24504 ,452 -1,4714 ,2928
y Humanidades
Comunicacién Social -,2142 ,23197 ,990 -1,0493 ,6209
Ciencias Naturales -,3995 ,21813 ,762 -1,1847 ,3858
Economia ,0483 ,23197 1,000 -, 7868 ,8834
Educacion Fisica -,0684 ,22927 1,000 -,8938 ,7570
Turismo ,0959 ,24902 1,000 -,8005 ,9924
Economia Artes -,6376 ,26180 ,435 -1,5801 ,3049
Comunicacion Social -,2625 ,24962 ,981 -1,1611 ,6361
Ciencias Naturales -,4478 ,23681 ,733 -1,3002 ,4047
Ciencias Sociales y
-,0483 ,23197 1,000 -,8834 ,7868
Humanidades
Educacion Fisica -,1167 ,24711 1,000 -1,0063 ,7729
Turismo ,0477 ,26553 1,000 -,9082 1,0036
Educacion Fisica  Artes -,5209 ,25941 ,672 -1,4548 ,4130
Comunicacion Social -,1458 ,24711 ,999 -1,0354 ,7438
Ciencias Naturales -,3311 ,23416 ,919 -1,1740 ,5119
Ciencias Sociales y
,0684 ,22927 1,000 -, 7570 ,8938
Humanidades
Economia ,1167 ,24711 1,000 -,7729 1,0063
Turismo ,1643 ,26318 ,999 -,7831 1,1118
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Turismo

Artes

Comunicacion Social

Ciencias Naturales

Ciencias Sociales y

Humanidades

Economia

Educacion Fisica

-,6852

-,3102

-,4954

-,0959

-,0477

-,1643

,27702

,26553

,25353

,24902

,26553

,26318

,415

,967

,701

1,000

1,000

,999

-1,6825

-1,2661

-1,4081

-9924

-1,0036

-1,1118

,3120

,6457

4173

,8005

,9082

,7831

Se basa en las medias observadas.

El término de error es la media cuadratica(Error) = ,748.
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Subconjuntos homogéneos

PROMEDIO ANUAL

ScheffePc
Subconjunto

ORIENTACION

Turismo 19 7,5853
Economia 24 7,6329
Ciencias Sociales y Humanidades 33 7,6812
Educacion Fisica 25 7,7496
Comunicacién Social 24 7,8954
Ciencias Naturales 30 8,0807
Artes 20 8,2705
Sig. 277

Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.

Se basa en las medias observadas.

El término de error es la media cuadratica(Error) = ,748.

a. Utiliza el tamario de la muestra de la media arménica = 24,171.

b. Los tamafios de grupo no son iguales. Se utiliza la media arménica de los

tamafios de grupo. Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

c. Alfa = ,05.
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ESTILO DE APRENDIZAJE

Comparaciones multiples

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

Scheffe
Intervalo de confianza al
95%
(1) ESTILO DE (J) ESTILO DE Diferencia de Error Limite Limite
APRENDIZAJE APRENDIZAJE medias (I-J) estandar Sig. inferior superior
Activo Pragmatico -,3153 ,20682 ,510 -,9001 ,2696
Reflexivo -,2681 ,16989 ,479 -,7485 ,2123
Tedrico -,5545" ,19017 ,040 -1,0922 -,0167
Pragmatico Activo ,3153 ,20682 ,510 -,2696 ,9001
Reflexivo ,0471 ,19404 ,996 -,5015 ,5958
Tedrico -,2392 ,21203 ,736 -,8388 ,3603
Reflexivo Activo ,2681 ,16989 ,479 -,2123 ,7485
Pragmatico -,0471 ,19404 ,996 -,5958 ,5015
Tedrico -,2864 ,17618 ,453 -,7846 ,2118
Tedrico Activo ,5545" ,19017 ,040 ,0167 1,0922
Pragmatico ,2392 ,21203 ,736 -,3603 ,8388
Reflexivo ,2864 ,17618 ,453 -,2118 ,7846

Se basa en las medias observadas.

El término de error es la media cuadratica(Error) = ,748.

*. La diferencia de medias es significativa en el nivel ,05.
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Subconjuntos homogéneos

PROMEDIO ANUAL

ScheffePc
Subconjunto

ESTILO DE APRENDIZAJE N 1 2

Activo 44 7,5668

Reflexivo 63 7,8349 7,8349
Pragmatico 29 7,8821 7,8821
Tedrico 39 8,1213
Sig. ,444 ,529

Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.
Se basa en las medias observadas.

El término de error es la media cuadratica(Error) = ,748.

a. Utiliza el tamafio de la muestra de la media arménica = 40,517.

b. Los tamafios de grupo no son iguales. Se utiliza la media arménica de los tamafios de grupo.

Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.

c. Alfa = ,05.
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Gréficos de perfil

Medias marginales estimadas

Medias marginales estimadas
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T-TEST GROUPS=ORINUM(1 7)
IMISSING=ANALYSIS
IVARIABLES=PROMEDIOANUAL
JCRITERIA=CI(.95).

Prueba T

ONEWAY PROMEDIOANUAL BY ORINUM
ISTATISTICS DESCRIPTIVES

/[PLOT MEANS

IMISSING ANALYSIS
/POSTHOC=SCHEFFE ALPHA(0.05).

Unidireccional

PROMEDIO ANUAL

Descriptivos

95% del intervalo de

confianza parala

media
Desviacion Error Limite Limite

N Media estandar estandar inferior superior Minimo Maximo
Artes 20| 8,2705 ,51391 ,11491 8,0300 8,5110 7,50 9,10
Comunicacion Social 24| 7,8954 ,87598 ,17881 7,5255 8,2653 6,78 9,72
Ciencias Naturales 30| 8,0807 1,19118 ,21748 7,6359 8,5255 6,30 9,92
Ciencias Sociales y

33| 7,6812 ,90292 ,15718 7,3610 8,0014 6,00 9,60
Humanidades
Economia 24| 7,6329 ,88256 ,18015 7,2602 8,0056 6,00 9,30
Educacion Fisica 25| 7,7496 ,78292 ,15658 7,4264 8,0728 6,00 8,90
Turismo 19| 7,5853 ,82996 ,19041 7,1852 7,9853 6,17 9,30
Total 175 7,8391 ,90891 ,06871 7,7035 7,9747 6,00 9,92
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PROMEDIO ANUAL

ANOVA

Suma de

cuadrados gl Media cuadratica F Sig.
Entre grupos 8,816 6 1,469 1,830 ,096
Dentro de grupos 134,929 168 ,803
Total 143,745 174

Pruebas post hoc

Comparaciones multiples

Variable dependiente: PROMEDIO ANUAL

Scheffe
95% de intervalo de
confianza
Diferencia
(n de medias Error Limite Limite
ORIENTACION  (J) ORIENTACION (1-J) estandar Sig. inferior superior
Artes Comunicacioén Social ,37508 ,27133 ,927 -,6001 1,3503
Ciencias Naturales ,18983 ,25871 ,997 -,7400 1,1196
Ciencias Sociales y
,58929 ,25396 ,498 -,3235 1,5020
Humanidades
Economia ,63758 ,27133 ,482 -,3376 1,6128
Educacion Fisica ,52090 ,26886 ,710 -,4454 1,4872
Turismo ,68524 ,28710 ,461 -,3466 1,7171
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Comunicacion  Artes -,37508 ,27133 ,927 -1,3503 ,6001
Social
Ciencias Naturales -,18525 ,24543 ,997 -1,0673 ,6968
Ciencias Sociales y
,21420 ,24042 ,992 -,6499 1,0783
Humanidades
Economia ,26250 ,25871 ,984 -,6673 1,1923
Educacion Fisica ,14582 ,25611 ,999 -,7747 1,0663
Turismo ,31015 ,27520 ,973 -,6789 1,2992
Ciencias Artes -,18983 ,25871 ,997 -1,1196 ,7400
Naturales
Comunicacién Social ,18525 ,24543 ,997 -,6968 1,0673
Ciencias Sociales y
,39945 ,22607 ,792 -,4131 1,2120
Humanidades
Economia ,44775 ,24543 ,766 -,4343 1,3298
Educacion Fisica ,33107 ,24269 ,931 -,5412 1,2033
Turismo ,49540 ,26276 ,736 -,4490 1,4398
Ciencias Artes -,58929 ,25396 ,498 -1,5020 ,3235
Sociales y
Comunicacion Social -,21420 ,24042 ,992 -1,0783 ,6499
Humanidades
Ciencias Naturales -,39945 ,22607 ,792 -1,2120 ,4131
Economia ,04830 ,24042 1,000 -,8158 ,9124
Educacion Fisica -,06839 ,23762 1,000 -,9224 ,7856
Turismo ,09595 ,25809 1,000 -,8316 1,0235
Economia Artes -,63758 ,27133 ,482 -1,6128 ,3376
Comunicacion Social -,26250 ,25871 ,984 -1,1923 ,6673
Ciencias Naturales -,44775 ,24543 ,766 -1,3298 ,4343
Ciencias Sociales y
-,04830 ,24042 1,000 -,9124 ,8158
Humanidades
Educacion Fisica -,11668 ,25611 1,000 -1,0372 ,8038
Turismo ,04765 ,27520 1,000 -,9414 1,0367
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Educacion Artes -,52090 ,26886 ,710 -1,4872 ,4454
Fisica
Comunicacion Social -,14582 ,25611 ,999 -1,0663 ,7747
Ciencias Naturales -,33107 ,24269 ,931 -1,2033 ,5412
Ciencias Sociales y
,06839 ,23762 1,000 -,7856 ,9224
Humanidades
Economia ,11668 ,25611 1,000 -,8038 1,0372
Turismo ,16434 ,27276 ,999 -,8160 1,1447
Turismo Artes -,68524 ,28710 ,461 -1,7171 ,3466
Comunicacién Social -,31015 ,27520 ,973 -1,2992 ,6789
Ciencias Naturales -,49540 ,26276 ,736 -1,4398 ,4490
Ciencias Sociales y
-,09595 ,25809 1,000 -1,0235 ,8316
Humanidades
Economia -,04765 ,27520 1,000 -1,0367 ,9414
Educacion Fisica -,16434 ,27276 ,999 -1,1447 ,8160
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Subconjuntos homogéneos

PROMEDIO ANUAL
Scheffe?P
Subconjunto para alfa
=0.05
ORIENTACION 1
Turismo 19 7,5853
Economia 24 7,6329
Ciencias Sociales y Humanidades 33 7,6812
Educacion Fisica 25 7,7496
Comunicacién Social 24 7,8954
Ciencias Naturales 30 8,0807
Artes 20 8,2705
Sig. ,321

Se visualizan las medias para los grupos en los subconjuntos homogéneos.

a. Utiliza el tamafio de la muestra de la media armonica = 24,171.

b. Los tamafios de grupo no son iguales. Se utiliza la media arménica de los

tamafios de grupo. Los niveles de error de tipo | no estan garantizados.
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Graficos de medias
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/CELLS=MEAN COUNT STDDEV
ISTATISTICS ANOVA.
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Medias

Resumen de procesamiento de casos

Casos
Incluido Excluido Total
N Porcentaje Porcentaje N Porcentaje
PROMEDIO ANUAL *
i 175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
ORIENTACION
PROMEDIO ANUAL *
175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
ESTILO DE APRENDIZAJE

PROMEDIO ANUAL * ORIENTACION

Informe
PROMEDIO ANUAL
ORIENTACION Media Desviacion estandar
Artes 8,2705 20 ,51391
Comunicacion Social 7,8954 24 ,87598
Ciencias Naturales 8,0807 30 1,19118
Ciencias Sociales y Humanidades 7,6812 33 ,90292
Economia 7,6329 24 ,88256
Educacion Fisica 7,7496 25 ,78292
Turismo 7,5853 19 ,82996
Total 7,8391 175 ,90891
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Tabla de ANOVA

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
PROMEDIO ANUAL *  Entre grupos (Combinado) 8,816 6 1,469 1,830 ,096
ORIENTACION
Dentro de grupos 134,929 168 ,803
Total 143,745 174
Medidas de asociacion
Eta Eta cuadrada
PROMEDIO ANUAL * ORIENTACION ,248 ,061
PROMEDIO ANUAL * ESTILO DE APRENDIZAJE
Informe
PROMEDIO ANUAL
ESTILO DE APRENDIZAJE Media N Desviacién estandar
Activo 7,5668 44 ,88407
Pragmatico 7,8821 29 ,91148
Reflexivo 7,8349 63 ,85012
Tedrico 8,1213 39 ,96852
Total 7,8391 175 ,90891
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Tabla de ANOVA

Suma de Media
cuadrados gl cuadratica F Sig.
PROMEDIO ANUAL * Entre grupos (Combinado) 2,6
6,422 3 2,141 ,049
ESTILO DE APRENDIZAJE 66
Dentro de grupos 137,323 171 ,803
Total 143,745 174
Medidas de asociacion
Eta Eta cuadrada
PROMEDIO ANUAL * ESTILO DE
211 ,045
APRENDIZAIJE
MEANS TABLES=PROMEDIOANUAL BY ORINUM BY EANUM
/CELLS=MEAN COUNT STDDEV
ISTATISTICS ANOVA.
Medias
Resumen de procesamiento de casos
Casos
Incluido Excluido Total
Porcentaj Porcentaj
N Porcentaje e N e
PROMEDIO ANUAL *
ORIENTACION *
175 100,0% 0 0,0% 175 100,0%
ESTILO DE
APRENDIZAJE
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PROMEDIO ANUAL

Informe

ESTILO DE
ORIENTACION APRENDIZAJE Media Desviacién estandar
Artes Activo 7,7500 2 ,21213
Pragmatico 8,5190 10 ,52828
Reflexivo 8,0900 8 ,38567
Total 8,2705 20 ,51391
Comunicacién Activo 8,1000 4 ,61117
Social
Pragmatico 7,6500 6 ,92648
Reflexivo 7,8054 13 ,83032
Tedrico 9,7200 1
Total 7,8954 24 ,87598
Ciencias Activo 8,0017 6 1,16723
Naturales
Pragmatico 7,5000 3 ,50000
Reflexivo 8,2564 11 1,14510
Tedrico 8,1090 10 1,46542
Total 8,0807 30 1,19118
Ciencias Sociales Activo 7,5225 16 ,99390
y Humanidades
Pragmatico 7,3667 3 ,98637
Reflexivo 7,6140 10 ,66279
Tedrico 8,7200 4 ,32166
Total 7,6812 33 ,90292
Economia Activo 7,3286 7 ,47157
Pragmatico 7,6975 4 1,19137
Reflexivo 7,5720 5 1,04868
Tedrico 7,9050 8 ,97453
Total 7,6329 24 ,88256
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Educacion Fisica  Activo 7,7333 3 1,02144
Pragmatico 7,3667 3 1,26623
Reflexivo 7,1143 7 ,60945
Tedrico 8,2200 12 ,33949
Total 7,7496 25 ,78292
Turismo Activo 7,0283 6 ,74850
Reflexivo 8,0878 9 ,73060
Tedrico 7,2900 4 ,53079
Total 7,5853 19 ,82996
Total Activo 7,5668 44 ,88407
Pragmatico 7,8821 29 ,91148
Reflexivo 7,8349 63 ,85012
Tedrico 8,1213 39 ,96852
Total 7,8391 175 ,90891
Tabla de ANOVA
Media
Suma de cuadrados gl cuadratica F Sig.
PROMEDIO Entre grupos (Combinado) 8,816 6 1,469 1,830 ,096
ANUAL *
ORIENTACION Dentro de grupos 134,929 168 ,803
Total 143,745 174
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Medidas de asociacién

Eta

Eta cuadrada

PROMEDIO ANUAL * ORIENTACION

,248

,061
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